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Educacao Fisica no Contexto
da Escola e suas Relacoes com a
Saude, o Esporte e o Lazer

Iris Anacleta Takaessu Barbosa

A Educagéao Fisica desempenha um importante papel no contexto
escolar na vida dos alunos, trabalhando ndo somente na parte fisica, mas
também age na promocao dos valores que sao relacionados ao esporte,
ao lazer e a saude. Ao realizar a integracao de atividades corporais por
meios das aulas de Educacéo Fisica no curriculo escolar, objetiva-se
proporcionar aos alunos possibilidades que vao além do condicionamento
fisico, estimulando conscientizagéo acerca de uma vida mais saudavel e
prazerosa.

A presencga da Educacéo Fisica no contexto escolar é fundamental
ndo apenas para promover o desenvolvimento fisico dos estudantes,
mas também para cultivar valores e habitos que contribuam para uma
vida saudavel e equilibrada. Esta disciplina transcende a simples pratica
de atividades fisicas, estendendo-se para diversos aspectos da saude,
do esporte e do lazer, que se entrelacam de maneira significativa na
formacéo integral dos individuos (Farias, Buccheri e Franco, 2019).

Assim,

A Educacdo Fisica na escola deve ser compreendida como um espaco
privilegiado para a formacdo global dos individuos, onde os alunos
ndo apenas aprimoram suas habilidades motoras, mas também sdo
incentivados a refletir sobre o valor das atividades fisicas em sua vida
cotidiana. A pratica de esportes, dangas e exercicios ndo é apenas
uma forma de promover a satide, mas também um meio de instigar
o desenvolvimento de competéncias sociais, como a cooperagdo e o
respeito mutuo (Farias, Buccheri e Franco, 2019, p. 88).

Segundo Vieira, Nascimento, Maranh&o e Cavalcante (2018), a
Educacao Fisica desempenha um papel crucial na promogao da saude
dos alunos, fornecendo-lhes conhecimentos sobre a importéancia da
pratica regular de exercicios fisicos e habitos saudaveis. Através de
atividades variadas, como jogos, esportes, dancas e exercicios aerobicos,
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os estudantes podem desenvolver habilidades motoras, coordenacgao
e resisténcia fisica, ao mesmo tempo em que aprendem sobre a
importancia da alimentacdo balanceada e da prevencado de doencgas
relacionadas ao sedentarismo.

A disciplina também desempenha um papel fundamental na
promogao do lazer ativo e sauddvel, incentivando os alunos a utilizarem
seu tempo livre de maneira produtiva e prazerosa. Ao proporcionar acesso
a diferentes modalidades esportivas e atividades recreativas, a Educagéo
Fisica estimula a descoberta de novos interesses e talentos, ao mesmo
tempo em que combate o sedentarismo e promove o bem-estar fisico e
mental dos estudantes (Gongalves e Fernandes, 2017).

Logo,

A inclusdo da Educagdo Fisica no curriculo escolar vai muito além do
simples treinamento fisico ou da execugdo de atividades recreativas;
ela se insere de forma transversal no desenvolvimento integral dos
estudantes, sendo um vetor de promocdo de saude, socializagdo
e autoconhecimento. Através da participacdo ativa em atividades
fisicas, os alunos se conscientizam da importancia de adotar
habitos sauddveis, como a alimentagdo equilibrada e o combate
ao sedentarismo, fatores essenciais para o desenvolvimento de um
estilo de vida saudavel e equilibrado (Vieira, Nascimento, Maranhdo
e Cavalcante, 2018, p. 103).

Dessa forma, a Educacgdo Fisica tornou-se uma disciplina
fundamental no curriculo escolar, pois visa ndo apenas o desenvolvimento
fisico, mas também o intelectual, emocional e social dos alunos. Sua
importancia transcende a simples

pratica de atividades fisicas, estendendo-se para a formacao
integral dos individuos e para a promogao de um estilo de vida saudavel
(Brasil, 1998).

E importante citar que a Educacéo Fisica desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento motor e fisico dos alunos, onde por
meio de atividades como jogos, esportes, dangas e exercicios aerébicos,
os estudantes tém a oportunidade de aprimorar habilidades motoras,
coordenagéo, equilibrio e resisténcia fisica (Farias, Buccheri e Franco,
2019).

Logo, além do aspecto fisico, a Educacdo Fisica também
desempenha um papel importante na formacao do carater e na educagao
moral dos alunos, onde também através do esporte e das atividades em
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grupo, os estudantes aprendem valores como respeito, ética, cooperagao,
lideranga, disciplina e superagéo de desafios. Esses valores nao apenas
influenciam o comportamento dos alunos dentro da escola, mas também
0s preparam para enfrentar os desafios da vida em sociedade.

Outro aspecto relevante da Educacédo Fisica é a promocgao da
inclusdo e da diversidade, uma vez que por meio de adaptagdes e
modificagdes nas atividades, é possivel garantir a participagdo de todos
os alunos, independentemente de suas habilidades fisicas ou condigbes
especificas. Isso contribui para a construgdo de um ambiente escolar
mais inclusivo e para o desenvolvimento da empatia e do respeito pela
diversidade (Vieira, Nascimento, Maranhdo e Cavalcante, 2018).

Além disso, a Educagéo Fisica desempenha um papel importante
na promogao do lazer ativo e saudavel. Ao proporcionar acesso a
diferentes modalidades esportivas e atividades recreativas, a disciplina
estimula os alunos a utilizarem seu tempo livre de maneira produtiva e
prazerosa, combatendo o sedentarismo e promovendo o bem-estar fisico
e mental.

Assim,

A pratica de atividades fisicas no ambiente escolar, organizada
dentro da Educacdo Fisica, ndo se limita ao desenvolvimento
motor, mas esta intimamente ligada a promocdo do lazer saudavel,
que desempenha um papel decisivo na formacdo do carater e na
construcdo de uma sociedade mais justa e colaborativa. Por meio
de jogos, esportes e dangas, os estudantes desenvolvem, além de
habilidades fisicas, a capacidade de trabalhar em equipe, respeitar
normas, lidar com a frustracdo e compreender a importancia da
convivéncia harmoniosa. (Gongalves e Fernandes, 2017, p. 120).

Desse modo, a Educagédo Fisica faz parte do curriculo escolar,
que contribui para o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo a
saude, o bem-estar, a formagao do carater e a incluséo social. Seu papel
vai além da simples pratica de exercicios fisicos, abrangendo aspectos
fisicos, emocionais, sociais e morais, e preparando os alunos para uma
vida ativa, saudavel e responsavel (Vieira, Nascimento, Maranh&o e
Cavalcante, 2018).

Logo, a relagdo entre Educacgéo Fisica e salde, esporte e lazer é
intrinseca e essencial para o desenvolvimento integral dos individuos,
refletindo-se em beneficios fisicos, emocionais e sociais significativos.
Através da pratica regular de exercicios fisicos e da adocao de habitos
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saudaveis, os alunos desenvolvem a resisténcia cardiovascular,
fortalecem os musculos e ossos, melhoram a coordenagdo motora e
reduzem os riscos de doencas cronicas, como obesidade, diabetes e
doencas cardiovasculares.

Portanto, a relagdo entre Educacao Fisica, saude, esporte e lazer
é essencial para o desenvolvimento integral dos individuos, promovendo
a saude fisica, emocional e social, e capacitando os alunos a adotarem
um estilo de vida ativo, saudavel e equilibrado, onde por meio da pratica
regular de exercicios fisicos, da participagdo em atividades esportivas e
recreativas, e da adocao de habitos saudaveis, os alunos podem desfrutar
de uma vida mais plena, feliz e satisfatéria.

Diante das leituras e andlises realizadas, conclui-se que a Educagéo
Fisica no contexto escolar da Educacao Basica brasileira desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento integral dos alunos, de modo a
abranger ndo apenas o condicionamento motor, mas também valoriza e
promove valores sociais, éticos e emocionais, 0s quais sdo fundamentais
para a formagao dos individuos.

O texto mostra que através das aulas compostas de jogos,
esportes, exercicios e dancas, proporcionam aos alunos ndo apenas
o aprimoramento de habilidades motoras, mas também aprendem
a importancia de ter uma vida mais saudavel, por meio da pratica de
esportes regulares, prevenindo possiveis doengas. Ainda de acordo
com as analises é possivel reconhecer que a Educacao Fisica também
contribui com a formagéo do carater e competéncias socioemocionais,
gue englobam o respeito, ética, lideranga, socializagéo e cooperagdo, uma
vez que a jungéo de todas influencia diretamente no comportamento dos
alunos dentro da sala de aula.

As aulas de Educacéao Fisica ainda promovem a incluséo e a
pratica da diversidade, de modo que as aulas conseguem atender a todos
0s alunos e suas capacidades e limitagées. Dessa maneira, contribui de
forma efetiva para que o ambiente escolar seja mais prazeroso, havendo
a colaboracao de todos e com valores compartilhados.

O texto também retrata o incentivo da disciplina ao lazer saudavel,
sendo que ao oportunizar diferentes atividades esportivas e recreativas,
a mesma proporciona aos alunos estimulos para utilizarem seu tempo
livre de forma mais reprodutiva, promovendo atividades prazerosas sendo
engajadas a suas rotinas continuas. Portanto, a Educacgéo Fisica possui
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grande importancia na formagéo dos alunos, sendo fundamental no
curriculo escolar, ndo se limitando apenas a parte fisica do ser humano,
mas também nos aspectos emocionais e sociais, preparando-o para uma
vida mais saudavel.
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A Construcao da Inclusao: Reflexoes
sobre Diversidade no Contexto Escolar

Mariana Cristina Migliati Corso

A diversidade no ambiente escolar é um tema que tem ganhado
destaque nas ultimas décadas, impulsionado por mudangas sociais,
politicas publicas e avangos na legislacao educacional. No entanto, mais
do que um conceito tedrico, a diversidade se materializa nas multiplas
identidades, culturas, crencas, formas de ser e de aprender que os alunos
trazem consigo para a sala de aula. Isso impde a escola o desafio de
repensar suas praticas pedagadgicas, curriculos e formas de convivéncia,
promovendo o reconhecimento e a valorizagao de cada sujeito. “A
inclusdo escolar implica uma transformacao profunda nas praticas
pedagodgicas, visando atender as necessidades educacionais especiais
de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
individuais” (Brasil, 2008, p. 17). Compreender a diversidade vai além
de aceité-la ou reconhecé-la de maneira superficial. E necessario integra-
la ao cotidiano escolar de forma concreta, o que implica a formacao de
professores preparados para lidar com as diferengas e para promover
uma educacao que respeite e dialogue com as realidades dos alunos.
Infelizmente, ainda é comum que o discurso sobre diversidade esteja
presente apenas em planos e documentos, sem se refletir efetivamente
na pratica pedagdgica. Nesse sentido, Candau (2008, p. 49) argumenta
que “a didatica intercultural busca articular igualdade e diferenga,
reconhecendo os direitos a igualdade e, ao mesmo tempo, valorizando
as diversas identidades socioculturais”.

A presenca de sujeitos historicamente marginalizados — como
negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, ribeirinhos, povos do campo,
entre outros — traz a tona questfes urgentes sobre equidade e justica
social. Esses grupos, ao reivindicarem seus direitos dentro do sistema
educacional, contribuem para ampliar o debate sobre o papel da escola
na construcao de uma sociedade mais inclusiva e democratica. De
acordo com Arroyo (2014, p. 25), “as identidades silenciadas clamam
por reconhecimento e por um lugar na histéria da educagao”.
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Nesse cendrio, a escola precisa se posicionar como um espago de
transformagao, onde cada aluno seja reconhecido como um sujeito portador
de saberes, histdrias e culturas. A educagao, portanto, deve se comprometer
com a escuta, com o acolhimento das diferencas e com a construcédo de
praticas que promovam o pertencimento e a participagao de todos.

Assim, refletir sobre a diversidade na escola é reconhecer que
ensinar e aprender envolve muito mais do que transmitir conteuddos:
trata-se de formar cidaddos criticos, conscientes e respeitosos das
multiplas formas de existéncia que compdem o tecido social. E isso exige
compromisso, sensibilidade e preparo por parte dos educadores, bem
como o fortalecimento de politicas publicas que garantam uma educagéo
verdadeiramente inclusiva.

Nos dias atuais, a diversidade conquistou um importante lugar
nos debates académicos, nos programas governamentais e em projetos
sociais, fruto de lutas dos coletivos diversos que ocorreram por décadas
em nosso pais. Entretanto, do ponto de vista educacional, ainda ha muito
para ser estudado e descoberto sobre a tematica.

Fleuri (2006, p. 497) nos lembra que as discussdes sobre a
diversidade vém “se constituindo um campo complexo e polissémico de
perspectivas de debate entre teorias e propostas relativas a interagao
entre identidades e culturas diferentes”. Essa complexidade evidencia
a necessidade de olharmos para a diversidade ndo apenas como uma
questdo identitaria, mas também como um desafio pedagogico que
demanda agbes concretas e continuas.

Segundo Candau (2008), a escola precisa ser pensada como um
espacgo de convivéncia intercultural, no qual as diferengas ndo sejam
toleradas de forma passiva, mas reconhecidas ativamente como fontes
de aprendizagem e de enriquecimento coletivo. A autora reforga que uma
educacgao intercultural critica deve promover o didlogo entre culturas e
combater todas as formas de discriminacéo, seja por raga, género, classe,
religido ou orientagao sexual.

Ainda que avangos legais e institucionais tenham sido alcangados
— como a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena (Lei 11.645/2008) —, muitos educadores ainda enfrentam
dificuldades para transformar essas diretrizes em praticas pedagdgicas
efetivas. Isso ocorre, muitas vezes, por falta de formagdo adequada, de
materiais didaticos apropriados e de apoio institucional.
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Para além do curriculo formal, é fundamental criar uma cultura
escolar que valorize a escuta, o respeito e a empatia. Como destaca
Boaventura de Sousa Santos (2007), é preciso “descolonizar o saber e
democratizar o conhecimento’, reconhecendo os saberes produzidos
fora dos espacgos tradicionais da academia. Ao trazer para a escola as
vozes de comunidades marginalizadas, suas experiéncias e perspectivas,
contribuimos para a construgdo de uma educagédo mais justa e plural.

Nesse sentido, algumas estratégias podem ser adotadas para
fortalecer o trabalho com a diversidade na escola: a inclusao de projetos
pedagodgicos que contemplem diferentes culturas e identidades; o
incentivo a participagcao da comunidade escolar na construgdo do
curriculo; a formacao continuada dos professores com foco em
temas como equidade, direitos humanos e educacao antirracista; e o
desenvolvimento de atividades que estimulem o pensamento critico e o
protagonismo dos alunos.

Por fim, compreender e trabalhar com a diversidade na escola exige
mais do que boa vontade. E preciso compromisso politico, sensibilidade
cultural e agédo pedagogica fundamentada. Somente assim sera possivel
transformar a escola em um verdadeiro espago de incluséo, onde todos
0S sujeitos possam se sentir representados, respeitados e estimulados a
aprender.
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A Linguagem Visual: Expressao,
Comunicacao e Significacao nas Imagens

Elizabete Ulbrick Jorge

A linguagem visual, enquanto meio de expressao e comunicagao,
transcende a contemporaneidade e se inscreve na propria trajetéria da
humanidade. Desde as inscricoes rupestres até os complexos projetos
graficos da atualidade, as imagens tém servido como instrumentos para
narrar historias, transmitir conhecimentos e expressar emogdes. Como
nos lembra Castanha (2008), a utilizagdo da imagem como recurso de
linguagem nao € invencao moderna — civilizagdes antigas, como a
egipcia, a chinesa e outras culturas que utilizaram escritas ideograficas, ja
empregavam imagens para comunicar ideias.

0 termo “linguagem visual” foi cunhado por John Debes na década
de 1960, mas seu significado permanece em constante debate. Para
Kate Raney (1998 apud SALISBURY; STYLES, 2013), a linguagem visual
envolve o pensamento sobre os significados das imagens, como elas
sdo organizadas, interpretadas e como funcionam como modos de
pensamento nas sociedades que as produzem.

A linguagem visual, portanto, néo se resume a uma decodificacdo
técnica. Trata-se de uma linguagem simbdlica, expressiva, repleta de
intencionalidade e sensibilidade. Castanha (2008) ressalta que ela
é acessivel a todos, independentemente da época ou do lugar em
que a obra foi concebida. Cada elemento visual — como linha, cor, luz,
volume e superficie — carrega uma fungéo significativa e orienta o olhar
do espectador, revelando ou ocultando mensagens de acordo com a
intencao do artista.

Nesse contexto, o papel do autor/ilustrador se torna fundamental,
pois € na composicao visual que se determina o tom e o ritmo da
narrativa imagética. A escolha por cores quentes ou frias, por tragos mais
esquematicos ou mais realistas, por formas abstratas ou figurativas, tudo
influencia na construgéo de sentido. Como afirma Ramos (2020), néo é a
guantidade de imagens que define a qualidade de um livro, mas a fungéo
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que elas exercem na narrativa. A imagem, nesse caso, ndo é mero adorno,
mas parte estrutural do texto visual.

Além das ilustragbes, o projeto grafico contribui significativamente
para a comunicagao visual. A identidade de uma obra pode ser percebida
ja na capa, por meio de inovagdes formais, recortes ou tipos de
acabamento. Elementos como a disposicao do texto, o uso de margens,
a escolha tipografica e a maneira como a imagem ocupa 0 espago
da pdgina sdo componentes da chamada enunciagdo grafica. Eles
potencializam a experiéncia leitora e provocam diferentes interpretacoes
a cada virada de pdagina (RAMOS, 2020).

Corsino (2014) enfatiza que a imagem deve aflorar sentidos por
meio de sua estrutura visual, provocando o leitor a construir narrativas
proprias. A imagem, nesse processo, deixa de ser apenas descritiva e
assume um papel ativo na formacéao de significados, funcionando como
uma linguagem sensivel, subjetiva e simbdlica.

Portanto, compreender a linguagem visual € compreender um
universo rico de signos, formas e emocdes. E reconhecer que a imagem
comunica, provoca, ensina e emociona. E mais do que isso: € entender
que, em um mundo cada vez mais visual, saber “ler imagens” é tdo
fundamental quanto ler palavras.

A Poténcia da Imagem como Forma de Leitura de Mundo

No cenario contemporaneo, marcado por uma intensa presenca de
imagens nos meios de comunicagao e nas redes sociais, torna-se ainda
mais relevante discutir a linguagem visual como uma forma legitima de
leitura de mundo. As criangas, desde muito cedo, sdo imersas em um
universo imagético, seja por meio de livros ilustrados, aplicativos, jogos
digitais ou producdes audiovisuais. Nesse contexto, a alfabetizagéo visual
torna-se uma competéncia indispensavel para a formagao de leitores
criticos e sensiveis.

A linguagem visual, por ser uma forma de comunicacao simbdlica,
demanda do leitor ndo apenas a observagao, mas a interpretacdo. Cada
cor, cada traco, cada escolha compositiva carrega sentidos multiplos,
gue variam conforme o repertorio do observador. A leitura da imagem,
portanto, néo é passiva; ao contrario, ela exige envolvimento, inferéncia e
sensibilidade. Como afirma Dondis (2007, p. 13), “a linguagem visual é o
veiculo mais universal de comunicagdo. Mesmo antes da palavra falada,
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o0 homem ja usava imagens para expressar ideias, sentimentos e fatos da
vida cotidiana”.

Nesse sentido, a imagem exerce um papel importante na educagéo
estética e no desenvolvimento do pensamento simbdlico, abrindo
caminhos para diferentes formas de compreensdo da realidade. A
formagéao de um olhar atento e questionador frente as imagens &, assim,
um dos objetivos fundamentais da educagao visual.

E essencial reconhecer que as imagens carregam valores culturais,
sociais e ideologicos. Elas ndo sao neutras, e sim construidas a partir de
um ponto de vista. Por isso, analisar criticamente uma imagem envolve
também compreender os contextos de sua produgéo e circulagao.
A linguagem visual, nesse aspecto, contribui ndo apenas para o
desenvolvimento da sensibilidade artistica, mas também para a formacgé&o
cidada.

A linguagem visual € uma forma de comunicagéo tdo antiga quanto
a propria humanidade. Desde as primeiras manifestagdes rupestres
até as mais sofisticadas produgdes graficas da atualidade, as imagens
sempre serviram como meio de expressao, comunicagao e pensamento.
Ler imagens é, portanto, interpretar o mundo a partir de seus signos
visuais, de suas cores, formas, volumes e intencoes.

A educagéo contemporanea deve, portanto, valorizar e incorporar
a linguagem visual como um saber legitimo, capaz de ampliar as formas
de leitura e de compreensao do mundo. A imagem, longe de ser apenas
ilustrativa, é linguagem com poténcia prépria, que educa o olhar, estimula
0 pensamento e desperta emogdes.

Como lembra Castanha (2008, p. 147), “a linguagem visual é uma
linguagem da arte acessivel a todos os individuos, qualquer que seja
a época em que ela tenha sido produzida, e isso porque 0s elementos
visuais estruturantes da obra séo universais e reconheciveis”. Reconhecer
essa universalidade é dar a imagem o lugar que lhe cabe: o de linguagem
viva, sensivel e significativa.
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Formar-se no Encontro: A Identidade
da Crianca em Contexto Escolar

Karina Bastos da Silva

A Educagédo Infantil, enquanto etapa primordial do processo
educativo, carrega consigo a responsabilidade de acolher, cuidar e
educar criangas em sua fase inicial de desenvolvimento. No entanto,
muitas instituicoes iniciaram suas trajetérias estruturando propostas
pedagdgicas baseadas em modelos padronizados, muitas vezes distantes
da realidade das criancgas, das familias e dos educadores que compdem
esses espacos. Ao adotar manuais, rotinas e praticas engessadas, corre-
se o risco de desconsiderar as multiplas infancias que coexistem em um
mesmo tempo e lugar, cada uma marcada por contextos sociais, culturais
e afetivos distintos.

Ainda que o avango de marcos legais e documentos normativos
como os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil
(1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (2070) e o Manual de
Orientagdo Pedagogica (2012) tenham buscado orientar o trabalho
pedagogico nas instituicdes, é necessario ir além das prescri¢coes.
E preciso compreender que a infancia ndo pode ser reduzida a um
modelo universal, pois ela € vivida de forma singular por cada sujeito,
sendo atravessada por experiéncias que contribuem diretamente para a
formagéo da identidade.

Neste cendrio, faremos aqui uma reflexdo sobre a construcao
da identidade na Educacéo Infantil, entendendo-a como um processo
dindmico, relacional e essencial para o desenvolvimento integral da
crianga. Ao valorizar as experiéncias pessoais, os vinculos afetivos e as
interagGes cotidianas, a escola se torna um espaco potente de formagéo
do sujeito, onde a identidade é construida e reconstruida a partir do
reconhecimento da singularidade de cada crianca.

A construgao da identidade de uma crianga ocorre de forma
gradual e é fortemente influenciada pelas interagbes que a mesma
estabelece com 0 ambiente, com os colegas, com os adultos e com 0s
elementos culturais aos quais estd exposta. Nesse processo, o papel do
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educador é essencial: ele atua como mediador entre o universo interno da
crianca e o mundo ao seu redor, oferecendo experiéncias significativas
que despertam a curiosidade, o autoconhecimento e o sentimento de
pertencimento.

As propostas pedagdgicas que promovem o reconhecimento
da propria historia, da familia e das raizes culturais favorecem uma
autoimagem positiva e fortalecem a autoestima. Através de atividades
ludicas, como rodas de conversa, contagao de historias, brincadeiras
simbdlicas, desenhos e musicas, a crianga € incentivada a expressar
seus sentimentos, suas ideias e percepgdes sobre si e sobre 0 outro. Isso
contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como
empatia, respeito, solidariedade e autonomia.

E preciso destacar a importancia de um ambiente educativo que
valorize a diversidade, acolhendo as multiplas formas de ser e viver a
infancia. Quando a crianga se vé representada nos espagos da escola —
seja através de imagens, musicas, historias ou objetos que remetem a
sua cultura e vivéncia — ela sente que pertence aquele lugar. Isso reforca
sua identidade e sua seguranca emocional, condi¢cdes fundamentais para
aprender e se desenvolver.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2010) reforgam que a identidade e a autonomia séo eixos estruturantes
dessa etapa da educagao, e, portanto, devem ser trabalhadas de forma
integrada as demais experiéncias escolares. Isso significa que o cotidiano
na Educacgéo Infantil deve ser pensado como um tempo e espacgo de
relagGes significativas, onde cada crianca é vista como sujeito ativo,
capaz de participar, questionar, imaginar e criar.

Nesse contexto, as familias também desempenham um papel
fundamental, pois séo as primeiras referéncias na formagao da identidade
da crianga. A parceria entre escola e familia permite que o processo
educativo seja mais coerente e respeitoso com as particularidades de
cada aluno. Quando ha didlogo, escuta e colaboragdo entre esses dois
espagos formadores, cria-se uma rede de apoio que fortalece ainda mais
o desenvolvimento integral da crianca.

Esse é um processo continuo de diferenciagéo e reconhecimento
de si mesmo em relagdo ao outro. Segundo os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, a identidade envolve aspectos como o
nome, as caracteristicas fisicas, os modos de agir e pensar, bem como a
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histéria pessoal de cada individuo. Esse processo, longe de ser algo inato
ou fixo, acontece gradualmente e é profundamente influenciado pelas
experiéncias sociais vividas pela crianca desde seus primeiros anos de
vida.

O primeiro universo social que a crianga habita é a familia, espaco
fundamental para a formagao inicial de sua identidade e, nesse nucleo
afetivo e relacional que ela comecga a perceber-se como sujeito Unico,
com um nome, uma posi¢ao e um papel que a distingue dos demais. A
convivéncia familiar oferece a crianca um repertério inicial de valores,
crengas, formas de comunicagao e modos de se relacionar com o mundo.
Esses elementos sdo internalizados de forma inconsciente e se tornam
parte constitutiva de sua personalidade e de sua maneira de ver e estar
no mundo.

No entanto, a medida que a crianga passa a frequentar a escola,
um novo universo social se abre diante dela, com novas linguagens,
interagdes e culturas. A Educacao Infantil, nesse contexto, desempenha
um papel essencial ao ampliar e enriquecer o repertorio simbdlico e
cultural da crianca. A escola se torna, entdo, um espaco privilegiado
onde a identidade continua a se formar por meio da convivéncia com
outras criangas e adultos, de diferentes origens e modos de vida. Essa
diversidade de interacdes é extremamente rica, pois permite a crianga
descobrir semelhangas e diferencgas, reconhecer sua individualidade e, ao
mesmo tempo, compreender-se como parte de um coletivo.

E importante destacar que essa experiéncia de socializagdo s
serd positiva se a escola se posicionar como um espaco de acolhimento
e valorizagdo da diversidade. Quando as praticas pedagdgicas e 0s
ambientes educativos reconhecem e respeitam os tragos culturais,
étnicos e individuais das criancas e de suas familias, contribuem
significativamente para o fortalecimento de uma identidade segura e
positiva. Por outro lado, quando a escola ignora ou desvaloriza essas
diferencgas, pode reproduzir preconceitos e comprometer o sentimento de
pertencimento e autoestima da crianca.

Dessa forma, o trabalho do educador é central nesse processo.
Cabe a ele mediar as relagdes, promover o didlogo entre os diferentes
saberes e historias que circulam na escola, e propor experiéncias que
respeitem e celebrem as singularidades. Projetos pedagdgicos que
exploram a histdria de vida de cada criancga, o reconhecimento do préprio
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corpo, a origem do nome ou a cultura familiar sdo formas eficazes de
integrar os diferentes universos sociais e favorecer o fortalecimento da
identidade individual e coletiva.

Conclusao

A construcao da identidade na Educagéao Infantil revela-se como
um processo dinamico, continuo e essencial para o desenvolvimento
integral da crianca. Ao reconhecer que a identidade se forma nas relagoes
gue o sujeito estabelece desde os primeiros anos de vida, torna-se
evidente a importancia de considerar os multiplos universos sociais nos
quais a crianga esta inserida, especialmente a familia e a escola. Esses
contextos fornecem experiéncias que, entrelagadas, contribuem para
gue a crianga se reconhega como unica, com uma historia propria, mas
também como parte de um coletivo.

A escola, nesse sentido, deve assumir seu papel como espago
acolhedor e plural, promovendo praticas pedagdgicas que respeitem
e valorizem a diversidade. E através de interacdes significativas, de
experiéncias ludicas e do reconhecimento das singularidades de cada
crianga que se constréi um ambiente propicio para o desenvolvimento
de uma autoimagem positiva, da autonomia e das competéncias
socioemocionais. Quando ha intencdo pedagdgica no fortalecimento da
identidade, cria-se um caminho para formar sujeitos mais conscientes de
si, mais empaticos e preparados para a vida em sociedade.

Que esta reflexdo possa inspirar praticas mais sensiveis, humanas
e comprometidas com uma educacao que reconhece e valoriza cada
crianga como um ser em formagéo, pleno de potencialidades e digno de
escuta, respeito e valorizacao desde o inicio de sua trajetoria escolar.
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A Valorizacao da Diversidade de Género,
Etnia e Sexualidade no Espaco Escolar:
Reflexoes sobre a Pratica Docente

Luciana Marcondes Cesar

A escola é, historicamente, um dos principais espagos de formacao
social e humana. Nesse ambiente, meninos e meninas, pré-adolescentes
e adolescentes de diferentes origens sociais, étnicas e culturais convivem,
aprendem e constroem sua identidade. No entanto, apesar do discurso
de incluséo e respeito a diversidade ser cada vez mais recorrente, ainda
ha uma lacuna significativa entre o que é proposto pelas diretrizes
curriculares e o que se realiza na pratica pedagogica. Este artigo propde
refletir sobre como a diversidade de género, etnia e sexualidade é tratada
nas escolas publicas, evidenciando a necessidade de um fazer docente
mais sensivel, critico e comprometido com a equidade.

A escola, como espago social dindmico, reflete as formas de
pensar, agir e se relacionar da sociedade, a0 mesmo tempo em que
também exerce influéncia sobre ela, contribuindo para mudangas
significativas. Nesse contexto, sua fungao ultrapassa a simples
transmissao de conteldos curriculares, assumindo um papel fundamental
na desconstrugdo de preconceitos e praticas discriminatorias. Por
reunir uma diversidade significativa de sujeitos, com distintas origens,
identidades de género, etnias e culturas, a escola se torna um dos
principais agentes na construgdo de uma convivéncia mais respeitosa
e igualitaria. De acordo com Moreira e Candau “A diversidade na escola
ndo é apenas uma questao de representatividade, mas também de
reconhecimento e valorizagdo das multiplas identidades que enriquecem
0 ambiente de aprendizagem” (Moreira & Candau, 2003, p. 156).

E preciso reconhecer que a valorizagéo da diversidade n&o é uma
responsabilidade exclusiva dos profissionais da educagéo. Trata-se de um
compromisso compartilhado entre escola, familia, Estado e sociedade.
Entretanto, por sua natureza formadora, € no ambiente escolar que os
estudantes tém a possibilidade concreta de desenvolver ndo apenas
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competéncias cognitivas, mas também éticas e sociais. E nesse espaco
que se constroem identidades individuais e coletivas, onde se exercitam
0 respeito e o reconhecimento das diferengas como valores essenciais
a vida democratica. Segundo Freire “A escola tem o potencial de ser um
espaco de encontro e didlogo entre diferentes culturas, promovendo a
compreensdo mutua e o respeito pelas diferengas” (Freire, 1996, p. 121).

Politicas publicas de carater inclusivo, bem como praticas
pedagogicas voltadas a equidade, vém se mostrando fundamentais para
assegurar a permanéncia e a aprendizagem de qualidade de estudantes
que historicamente enfrentaram exclusdes. O reconhecimento das
diferentes orientagdes sexuais, identidades de género e pertencimentos
étnico-raciais nao apenas contribui para a redugéao da evasao escolar,
como fortalece o sentimento de pertencimento e dignidade desses
sujeitos. Tais acOes educativas, quando bem articuladas, tém um
potencial transformador que ultrapassa os muros da escola, influenciando
positivamente a cultura social e ampliando os horizontes da democracia.
Para Braga, “A escola, ao abordar as questées de género e sexualidade
de forma transversal e respeitosa, contribui para a formacao de cidadaos
mais criticos e conscientes de seus direitos e dos direitos dos outros”
(BRAGA, 2010, p. 45).

Apesar dos avanc¢os no acesso a educagao no Brasil, persistem
desafios importantes, tanto do ponto de vista estrutural quanto simbdlico.
Ampliar o acesso é fundamental, mas garantir que esse acesso seja
efetivamente inclusivo e acolhedor é um desafio ainda maior. O respeito
as diferengas, a escuta ativa e a construcado de praticas pedagdgicas mais
horizontais sdo passos essenciais para a consolidagcao de uma escola
que acolhe e educa em sua plenitude.

Considerando os desafios enfrentados pelas escolas publicas
brasileiras no que diz respeito a valorizagéo da diversidade, é fundamental
promover uma pratica docente que articule teoria e pratica de maneira
critica e reflexiva. O respeito as diferencas de género, etnia e sexualidade
nao deve ser um ideal distante, mas um principio orientador da acao
pedagdgica. Investir em formagéo continuada, em materiais didaticos
inclusivos e em uma gestao escolar democratica sdo caminhos possiveis
para garantir que todos 0s sujeitos sejam reconhecidos e respeitados em
sua pluralidade. Assim, constroi-se uma educagao mais justa, significativa
e libertadora.
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O Brincar como Espaco de
Desenvolvimento da Identidade Infantil

Priscila Marques Mangerona

O brincar constitui-se como uma das principais formas de
expressao da crianca e um espaco privilegiado para a construgao da
identidade infantil. Por meio das brincadeiras, as criangas se colocam
no mundo, experimentam papéis sociais, reelaboram experiéncias e
constroem significados sobre si e sobre o outro. Ao brincar, a crianga
se apropria do real e o transforma, explorando seu universo emocional,
social e cognitivo.

Segundo Jean Piaget (1975), o brincar é uma atividade espontanea
da crianga, ligada ao processo de assimilagdo. Por meio do jogo
simbdlico, especialmente evidente no periodo pré-operatoério, a crianga
representa e reorganiza o mundo conforme sua légica interna. “A crianca
imita para compreender, transforma a realidade para se apropriar dela
e, assim, constroi sua propria subjetividade”, pontua o autor. Essa
forma de agir contribui para a formagéo da identidade, pois a crianga
recria o mundo a partir daquilo que ja vivenciou, conferindo sentido as
experiéncias por meio da agao.

Por sua vez, Vigotski (1998) amplia essa compreens&o ao defender
gue o brincar é também um espaco de desenvolvimento das funcoes
psicoldgicas superiores, como a atengéo, a memoaria e 0 pensamento. Para
ele, o faz de conta permite que a crianga atue além do seu comportamento
habitual, avancando para além de seu nivel atual de desenvolvimento. “No
brinquedo, a crianca esta sempre acima de sua idade média, acima de seu
comportamento diario; no brinquedo, ela é, por assim dizer, uma cabega
mais alta do que ela mesma” (VIGOTSKI, 1998, p. 117). Essa atuagdo
potencializa a formagédo da identidade, pois proporciona a experimentagéo
de diferentes papéis sociais e modos de ser.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL,
1998) reconhece que “a brincadeira contribui para a interiorizagdo de
determinadas realidades e modelos de ser e pensar, no ambito de
grupos socioculturais diversos”. Por isso, o brincar é compreendido
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como um eixo estruturante da pratica pedagdgica na educacao infantil.
A proposta é oferecer as criangas experiéncias Iudicas que favoregam
o desenvolvimento da identidade, respeitando suas individualidades e
contextos culturais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reforga
esse entendimento ao afirmar que “a brincadeira é fundamental para
a expressao das emocgdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades das criancas, contribuindo para a construgao da identidade
e da autonomia” (BRASIL, 2017, p. 38). Ao assumir diferentes papéis
no jogo simbdlico, as criangas exploram possibilidades de existéncia,
desenvolvem a empatia e aprendem a lidar com a diversidade.

Nesse sentido, é essencial que o ambiente escolar proporcione
oportunidades de brincadeiras que estimulem a imaginacao, a criatividade
e a livre expressdo. O brincar deve ser entendido ndo como uma
atividade secundaria, mas como um espago legitimo de aprendizagem
e desenvolvimento, no qual a crianga experimenta, constréi e afirma sua
identidade pessoal e social.

O papel do educador é, portanto, o de mediador dessas
experiéncias, promovendo um ambiente acolhedor, seguro e desafiador.
E por meio da escuta atenta e da valorizagdo das manifestacdes ludicas
que o professor contribui para o fortalecimento da identidade infantil.
Planejar e organizar intencionalmente o tempo e os espagos do brincar é
reconhecer a crianga como sujeito de direitos, capaz de produzir cultura e
de se construir como pessoa em interagdo com 0s outros.

Assim, brincar ndo é apenas um passatempo na infancia, mas
uma necessidade vital para que a crianga se reconheca, compreenda 0
mundo e se relacione com ele. Como enfatiza Vigotski (1998), no brincar
a crianca vive uma realidade que ela mesma cria, e nessa criagao, se
transforma. E, portanto, por meio da ludicidade que a identidade se forma
e se fortalece.

Ainda tratando do brincar como espago de construgao da
identidade, é essencial destacar o papel dos profissionais da educagéo
infantil como agentes ativos na promocao de experiéncias significativas.
N&o basta oferecer brinquedos ou espagos fisicos; é necessario que o
educador esteja implicado emocional e pedagogicamente nas interagoes
ludicas. Nesse sentido, o documento “Brinquedos e brincadeiras de
creches” (BRASIL, 2012a) afirma que:
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“[...] é fundamental a mobilizacdo e o desenvolvimento da dimensado
brincante e brincalhona das professoras para garantir o direito ao
brinquedo e a brincadeira. Esse é o papel dos cursos de formagdo
inicial e continuada de professores. Mas é também o compromisso
de cada profissional que ja atua com as criancas. Sem interac¢des e
brincadeiras de qualidade, os materiais e os brinquedos perdem o
significado” (BRASIL, 2012a, p. 155).

O valor da brincadeira reside na qualidade das interagbes que ela
promove. Assim, a formagao docente torna-se um eixo fundamental para
gue o educador compreenda o valor pedagogico do brincar e se coloque
como parceiro das criangas nesse processo. Quando o professor se
envolve de forma auténtica, brincando junto, escutando e observando
as criangas, ele contribui de maneira significativa para a construcdo da
identidade de cada uma delas.

A dimenséao “brincante” do educador envolve ndo apenas o dominio
de técnicas e teorias, mas também uma abertura afetiva, sensivel e
responsiva as manifestagdes das criancas. Brincar com as criangas
requer disposigao para sair do lugar de controle e assumir o papel de
coautor nas experiéncias infantis. Essa atitude favorece a autonomia, a
criatividade, a expressao emocional e o fortalecimento da autoestima das
criangas — elementos essenciais na construgao da identidade.

Além disso, reconhecer a brincadeira como um direito, conforme
garantido pela BNCC e demais documentos orientadores, é reconhecer
a infancia em sua integralidade. Criancas que tém a oportunidade de
brincar livremente, em ambientes ricos de estimulos e com adultos que
participam de forma significativa, desenvolvem uma percepgdo mais
positiva de si, compreendendo melhor seu lugar no mundo e sua relagdo
com o outro.

Assim, o compromisso ético e pedagogico dos profissionais da
educacéo infantil passa por ressignificar o proprio olhar sobre o brincar:
ndo como um momento de “tempo livre” ou “recreagdo’, mas como
espago potente de constituicdo do sujeito. Essa ressignificagédo exige
formagéo continuada, reflexdo critica e, sobretudo, sensibilidade para
perceber o brincar como linguagem da infancia.
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A Oralidade como Alicerce da
Alfabetizacao: Conexoes entre
Fala, Escuta e Escrita no Ciclo de
Aprendizagem

Adriana de Marco

A alfabetizagéo, compreendida como um processo de construgédo
de sentidos e de insercao na cultura letrada, ultrapassa a simples
aquisicao do cédigo escrito. Trata-se de um percurso no qual a linguagem,
em suas multiplas manifestagées, desempenha papel central. Nesse
contexto, a oralidade ndo é apenas uma etapa anterior a escrita, mas
sim uma dimenséao constitutiva do letramento, atuando como suporte
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, da escuta ativa e
da organizagéo do pensamento. Ao chegar a escola, a crianga ja possui
vivéncias orais significativas, fruto das interagdes sociais no ambiente
familiar e comunitario, que precisam ser reconhecidas e valorizadas no
processo pedagogico.

Segundo Vygotsky (1987), “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e p6e em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (p. 101). Essa afirmagé&o reforga a ideia de
que as interagdes verbais na sala de aula ndo apenas acompanham
o processo de alfabetizagdo, mas sdo essenciais para que ele ocorra
de forma significativa. Assim, é fundamental que o trabalho docente
promova praticas que articulem fala, escuta e escrita, contribuindo para
o desenvolvimento integral da linguagem e para a formagéo de sujeitos
capazes de se expressar, compreender e interagir no mundo letrado.

Vygotsky e a linguagem como mediagéo

Lev Vygotsky, psicélogo soviético, trouxe importantes
contribui¢cdes para a compreensao do desenvolvimento da linguagem
e da aprendizagem. Em sua perspectiva histérico-cultural, a linguagem
€ vista como instrumento de mediagdo entre o sujeito e o mundo,
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desempenhando papel decisivo no desenvolvimento cognitivo e social da
crianga. A fala, nesse contexto, € mais do que um meio de comunicagao:
ela é uma ferramenta de pensamento e um elo entre o aprendizado e 0
desenvolvimento.

A alfabetizagéo, segundo essa abordagem, deve se apoiar na
interacao social e na linguagem oral como ponto de partida para a
apropriagdo da escrita. Como afirma Vygotsky (1987), “o aprendizado
desperta uma série de processos internos de desenvolvimento que sao
capazes de operar somente quando a crianga esta em interagdo com
pessoas em seu ambiente e em cooperagao com seus companheiros”
(p. 101). Essa afirmacao revela que o desenvolvimento da linguagem
ocorre de forma dialdgica, sendo a oralidade um elemento estruturante do
pensamento e da aprendizagem.

A nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é essencial
para compreender a importancia da mediagao do adulto ou de pares mais
experientes no processo de alfabetizagdo. A ZDP representa a distancia
entre aquilo que a crianga ja consegue fazer sozinha e aquilo que ela
pode realizar com o auxilio de outra pessoa. Nesse sentido, praticas
pedagogicas que promovem a interagao oral — como rodas de conversa,
contagao de historias e discussodes coletivas — sdo fundamentais para
criar contextos em que o aluno possa avancar em suas capacidades
linguisticas com apoio e orientacao.

Vygotsky (1991) também destaca que “a linguagem n&o so
reflete 0 pensamento, mas também o transforma”. Isso significa que,
ao se expressar oralmente, a crianga organiza suas ideias, exercita a
argumentacao e constréi sentidos, habilidades que serdo posteriormente
transpostas para o dominio da escrita. Assim, a valorizacao da oralidade
em sala de aula ndo é apenas preparatoria para a alfabetizagdo, mas
parte integrante e continua do processo de letramento.

Autores contemporaneos também dialogam com essa concepgao.
Para Oliveira (1999), a linguagem € a principal ferramenta de construcdo
do conhecimento e deve ser trabalhada desde os primeiros anos
escolares em suas multiplas dimensdes. “A fala da crianga precisa ser
escutada, problematizada e ressignificada no contexto escolar para que
ela reconhega seu papel como sujeito da linguagem” (OLIVEIRA, 1999, p.
55).
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Portanto, integrar a oralidade ao processo de alfabetizagédo a
luz das contribuigcdes vygotskianas significa promover um ensino que
reconhece a crianga como sujeito ativo da linguagem, em constante
construcao de sentidos por meio da interacao e da mediagao social.

Mikhail Bakhtin, fildsofo e tedrico da linguagem, oferece uma
base tedrica potente para compreender a relagdo entre oralidade e
alfabetizagé@o por meio do conceito de dialogicidade. Para Bakhtin, toda
linguagem é essencialmente dialdgica, pois surge da interagdo entre
sujeitos sociais em contextos reais de comunicagéo. A fala, portanto,
nao € isolada ou neutra, mas carrega intengdes, valores e posigdes
sociais. Essa concepgao rompe com visGes monoldgicas da linguagem,
frequentemente presentes em praticas escolares tradicionais, que tratam
0 aluno como receptor passivo do saber.

No processo de alfabetizagdo, reconhecer a natureza dialdgica
da linguagem significa entender que a crianga ja participa de praticas
discursivas desde muito antes de aprender a ler e escrever. Ela observa,
escuta, responde, questiona e interage com os outros em sua realidade
social. Essas experiéncias orais sdo fundamentais para sua insercao
futura na cultura escrita. Como afirma Bakhtin (1997):

“A palavra estd sempre carregada de intencgdes e tons valorativos.
Ndo existe enunciado neutro. Todo discurso é um elo na cadeia
de comunicac¢do verbal. Cada enunciado responde a enunciados
anteriores e antecipa respostas. A compreensdo é ativa e, ao
mesmo tempo em que entende, o ouvinte responde, ainda que
seja com um siléncio ou um gesto. O sentido nasce na interacdo, no
entrelagamento das vozes” (BAKHTIN, 1997, p. 113).

Essa perspectiva revela que o trabalho com a oralidade nao
deve ser reduzido a praticas mecanicas de fala correta ou repeticao de
frases, mas precisa envolver o aluno como sujeito ativo na construcao
de sentidos, capaz de produzir enunciados significativos dentro de um
contexto social. A escuta, nesse sentido, é tdo importante quanto a
fala, pois permite o exercicio do didlogo real, onde multiplas vozes sao
acolhidas, confrontadas e ressignificadas.

Na alfabetizacdo, essa abordagem dialogada implica em
metodologias que favoregam o protagonismo infantil, como rodas de
conversa, entrevistas, dramatizagdes e relatos orais, nas quais as criangas
possam expressar suas vivéncias, opinides e sentimentos. Segundo Rojo
(2009), a escola precisa tornar-se um espago de circulagdo de géneros
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orais e escritos que tenham sentido para o aluno e que respeitem a
heterogeneidade linguistica e cultural dos sujeitos.

Dessa forma, trabalhar com a oralidade sob a ¢tica da dialogicidade
significa abrir espacgo para a multiplicidade de vozes e reconhecer o sujeito
como produtor de linguagem desde muito cedo. Esse reconhecimento
favorece ndo apenas o acesso a escrita, mas também a formacao de
sujeitos criticos, conscientes e participantes de sua realidade.

Oralidade e Alfabetizagdao: Uma Relagao Complementar

A relagdo entre oralidade e alfabetizacao ¢é indissociavel quando
se compreende que ambas fazem parte de um mesmo processo de
construgao da linguagem e da inser¢do na cultura letrada. A oralidade
ndo é uma fase anterior e superada pela escrita, como historicamente
foi tratada por abordagens mais tradicionais, mas sim uma pratica
linguistica complexa, viva e constitutiva do sujeito. A crianca chega
a escola ja envolvida em praticas orais cotidianas: ela escuta, narra,
pergunta, responde e interpreta o mundo por meio da fala. Reconhecer e
valorizar essas praticas significa respeitar os saberes prévios dos alunos
e potencializar sua aprendizagem da escrita.

Ao integrar oralidade e alfabetizagdo, o professor promove um
ambiente de linguagem que favorece o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais fundamentais. A escuta ativa, a organizagdo do
discurso, a capacidade de argumentagao e a expressao de ideias e
sentimentos sdo competéncias que se constroem inicialmente por meio
da oralidade e se refletem diretamente na produgéo escrita. Como aponta
Dolz e Schneuwly (2004):

“Ndo se trata de ensinar a oralidade em si mesma, mas de favorecer
a apropriacdo de formas mais elaboradas de expressdo oral que
sdo caracteristicas de determinados géneros discursivos. O dominio
dessas formas permite a crianga participar de praticas sociais
mais complexas e se preparar para atividades de leitura e escrita
gque requerem organizagdo textual, argumentacdo e dominio do
vocabulario” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 29).

Essa citacdo reforga a importancia de trabalhar com a oralidade
de maneira planejada e intencional, considerando os géneros orais como
parte do curriculo e como suporte para a aprendizagem da leitura e da
escrita. E na interacdo com esses géneros, como o reconto, a entrevista, a
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exposicao oral, os relatos e as dramatizagées, que o aluno se apropria de
estruturas discursivas, amplia seu vocabulario e desenvolve consciéncia
metalinguistica.

Praticas que priorizam o didlogo e a escuta contribuem para
a construcao de uma escola mais democratica e inclusiva. Quando
o professor cria espagos para que 0s alunos expressem suas ideias
oralmente, ele também estd promovendo o respeito as diferencgas,
o reconhecimento das multiplas formas de falar e a valorizagéo das
identidades linguisticas e culturais. Segundo Marcuschi (2001), “a
oralidade nao é inferior a escrita; ambas tém estruturas e funcgdes
proprias, e a alfabetizagédo deve levar isso em conta se pretende formar
sujeitos criticos e atuantes”.

Portanto, trabalhar com a oralidade de forma articulada a
alfabetizacéo nao é apenas uma estratégia metodoldgica, mas uma
postura pedagogica comprometida com uma educacgao dialdgica,
significativa e contextualizada. E na fala que o sujeito organiza o
pensamento, interage com o outro e prepara-se para compreender e
produzir textos escritos com mais profundidade e autonomia.
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Identidade Profissional e
Género na Educac¢ao Infantil:
Entre o Cuidado e o Ensino

Beatriz Silveira Santos Zacarin

A educacgdo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem
sido marcada pela atuagdo quase exclusiva de mulheres. A presenca
feminina nesse campo é frequentemente romantizada, sendo associada
ao cuidado e a afetividade, o que pode levar a desvalorizagdo da
dimensao pedagogica do trabalho docente. Em muitos contextos, essas
profissionais ainda sdo chamadas de “tias”, termo que, embora revele
um certo vinculo afetivo, também reduz a complexidade e o carater
profissional de sua atuagéo.

Este artigo propde uma reflexao sobre a construgao da identidade
profissional das mulheres que atuam na educacao infantil, considerando
a influéncia dos papéis de género historicamente atribuidos as mulheres.
Questiona-se como a linguagem e as representagdes sociais contribuem
para reforgar ou desafiar essas concepgoes, e de que forma é possivel
promover o reconhecimento do trabalho docente como uma pratica
qualificada e essencial.

O conceito de género, conforme desenvolvido por Louro (2004),
permite compreender que as atribuicbes e expectativas sociais sobre
homens e mulheres sdo construgdes historicas e culturais. Nao se
trata de caracteristicas naturais, mas de papéis socialmente aprendidos
e reproduzidos. “O género é, pois, uma categoria social, construida
historicamente e culturalmente, que atribui significados diferentes
aos corpos sexuados de homens e mulheres” (LOURQ, 2004, p. 14).
Essa perspectiva possibilita entender por que o cuidado com criancas
pequenas foi, historicamente, associado as mulheres, sendo visto como
uma extenséo do papel materno. Na educacao infantil, essa associagao
ainda é muito presente, o que se reflete na linguagem utilizada para
se referir as profissionais. O uso do termo “tia”, por exemplo, carrega
uma carga afetiva, mas também sugere uma informalidade que pode
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comprometer o reconhecimento do conhecimento técnico, pedagdgico e
cientifico que essas profissionais detém.

A insercdo das mulheres na educagéo, especialmente nos anos
iniciais da escolarizagao, é resultado de um processo historico de
transformagé&o das instituigdes escolares. Louro (2004) destaca que a
feminizacdo do magistério € uma das mudangas mais visiveis no campo
educacional, mas que ndo se deu sem contradigdes. “A massiva presenga
de mulheres no magistério, especialmente nos niveis iniciais, contrasta
com a persistente desvalorizagdo salarial e social da profissdo” (LOURQ,
2004, p. 57). Se por um lado essa presenga é massiva, por outro, ela ainda
carrega resquicios da desvalorizagéo do feminino, materializada na baixa
remuneracao, nas condicoes precarias de trabalho e na visdo de que o
ensino das criangas pequenas € menos exigente intelectualmente. Ainda
hoje, ha uma visdo de que qualquer pessoa pode educar criancas, desde
que tenha “jeito” ou sensibilidade, o que desconsidera a necessidade de
formagéo especifica, atualizagédo constante e conhecimento aprofundado
sobre o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, Kramer (2006, p. 29)
argumenta que “a educacao infantil ¢ um campo de saber especifico, com
suas proprias teorias, metodologias e praticas, que exige profissionais
qualificados e com formagé&o consistente”. A atuagdo na educacgédo
infantil exige muito mais do que afeto: demanda competéncia técnica,
planejamento pedagdgico e compromisso ético com a formacao integral
do sujeito.

De acordo com o Diciondrio Aurélio (Ferreira, 2010), o termo
“professor” refere-se aquele que transmite conhecimentos cientificos,
técnicos e artisticos, enquanto “‘educador” esta mais ligado ao
desenvolvimento moral e intelectual. Essa distingao reforga a necessidade
de refletir sobre o0 uso consciente desses termos no cotidiano escolar. Ser
educador é fundamental, mas ser professor exige, além disso, formagéo
académica e didatica.

Paulo Freire (2019) aprofunda essa discussdo ao afirmar que a
pratica docente deve ser auténtica, ética e estética, integrando ensino,
pesquisa e reflexdo critica. Para o autor, ndo ha ensino verdadeiro sem
pesquisa, e ndo ha pesquisa significativa sem compromisso com a
transformacao da realidade. A atuacao docente, especialmente na
infancia, precisa ser pautada por principios que superem o simples
repasse de conteldos e promovam o desenvolvimento integral da criancga.
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0 uso de termos como “tia” no contexto da educagao infantil revela
muito mais do que uma escolha vocabular: expressa visdes de mundo,
valores culturais e representagdes sociais sobre o papel da mulher e do
professor. Reconhecer a complexidade da pratica docente na infancia é
fundamental para garantir a valorizagdo da profissao e a qualidade da
educacgéo ofertada as criancgas.

E necessario superar os esteredétipos que vinculam o cuidado
infantil exclusivamente ao feminino e fortalecer a imagem da professora
como uma profissional qualificada, capaz de articular afetividade e saber
pedagogico. Somente assim sera possivel consolidar uma identidade
docente coerente com os desafios contemporaneos da educagéo infantil.
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Infancia e Aprendizagem: A
Importancia das Primeiras
Experiéncias Educativas

Carla Aparecida Conti

A infancia constitui uma etapa decisiva e estruturante no processo
de desenvolvimento humano, caracterizando-se como o periodo em
gue se estabelecem os alicerces para a formag&o cognitiva, emocional,
social e fisica do individuo. As experiéncias vivenciadas pelas criancas
nos primeiros anos de vida influenciam profundamente sua relagéo
com o conhecimento, com o outro e consigo mesmas. Nesse contexto,
as primeiras experiéncias educativas assumem papel central, uma vez
gue ndo apenas introduzem a crianga ao universo escolar, mas também
contribuem de forma significativa para o desenvolvimento integral,
conforme preconizado por documentos orientadores como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Mais do que um espaco de transigédo entre a familia e o ensino
formal, a Educacgao Infantil deve ser compreendida como um ambiente
intencional de aprendizagem, cuidado e convivéncia, onde as praticas
pedagdgicas sdo planejadas com base nas necessidades, interesses
e direitos de aprendizagem das criangas. Sob a luz das contribuigbes
tedricas de pensadores como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Loris Malaguzzi,
este artigo prop6e uma reflexdo sobre a importancia das primeiras
experiéncias educativas, abordando como o brincar, as interagdes sociais
e os vinculos afetivos podem potencializar o desenvolvimento infantil em
suas multiplas dimensdes.

A relevancia desta discuss&o se ancora na necessidade de qualificar
as praticas educacionais desde os primeiros anos, reconhecendo a
crianga como sujeito ativo, potente e capaz de construir conhecimentos
significativos a partir de experiéncias que respeitem sua singularidade e
promovam sua autonomia. Assim, a proposta deste estudo € evidenciar
como o investimento na Educacgao Infantil, fundamentado em uma
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perspectiva integradora e humanizada, pode impactar positivamente nao
apenas o percurso escolar, mas toda a trajetéria de vida da crianga.

O conceito de desenvolvimento integral da crianga remete a
compreensao de que o ser humano se constitui em multiplas dimensoes
— cognitiva, emocional, fisica, social, moral e estética — que se inter-
relacionam de maneira dindmica e continua ao longo da vida. Na infancia,
tais dimensfes encontram-se em plena efervescéncia, demandando
estimulos e experiéncias educativas que respeitem e potencializem
essa complexidade. O desenvolvimento integral, portanto, ndo pode ser
dissociado de um olhar atento as necessidades, interesses e direitos
da crianga, os quais devem ser assegurados por praticas pedagogicas
intencionais, éticas e afetivas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) afirma que
a Educacéao Infantil deve garantir condigcbes para que as criangas
desenvolvam suas capacidades de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, compondo uma base sélida para
aprendizagens futuras e para a formagdo de sujeitos plenos. Essa
perspectiva esta em consonancia com teorias contemporaneas da
infancia que reconhecem a crianga como protagonista de seu processo
educativo e como sujeito histérico, social e cultural em constante
interagdo com o0 meio.

O desenvolvimento integral também pressupde o reconhecimento
das diferencas individuais, das multiplas formas de expresséo e
aprendizagem, e da importancia das interagbes sociais no processo de
construgdo de conhecimento. Portanto, a agdo docente na Educagéo
Infantil deve ser mediadora, cuidadosa e promotora de contextos ricos em
significados, nos quais o brincar, a escuta, a investigagao e a afetividade
sejam elementos estruturantes da pratica educativa.

A psicologia do desenvolvimento oferece importantes subsidios
para a compreensdo da infancia como um periodo de intensas
transformacdes e aprendizagens. Dentre os principais tedricos que
contribufram para essa compreenséao, destacam-se Jean Piaget e Lev
Vygotsky, cujas abordagens, embora distintas, sao complementares
no que se refere a valorizagdo das experiéncias infantis no processo de
aprendizagem.

Jean Piaget (1971) entende a crianga como um sujeito ativo
na construgcdao do conhecimento, sendo o desenvolvimento cognitivo
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resultado da interagéo entre o individuo e o meio. Por meio das nogdes
de assimilagdo e acomodagédo, o autor explica como a crianga organiza
suas estruturas mentais a partir da vivéncia concreta e da manipulagao
do mundo fisico. Assim, a aprendizagem, para Piaget, € um processo que
ocorre em estagios, cada qual com caracteristicas proprias de raciocinio
e compreensao da realidade.

Por outro lado, Lev Vygotsky (1991) atribui papel central as
interagbes sociais e culturais na formagéo das fungbes psicologicas
superiores. Ao introduzir o conceito de zona de desenvolvimento proximal,
0 autor evidencia a importancia do outro — seja o adulto ou o par mais
experiente — como mediador das aprendizagens. Vygotsky destaca
ainda a linguagem como instrumento fundamental no processo de
interiorizagdo e desenvolvimento do pensamento, defendendo praticas
educativas que promovam o didlogo, a cooperagao e a construgao
coletiva do saber.

Ambas as perspectivas convergem ao reconhecer que a
aprendizagem nao é um processo isolado ou passivo, mas sim um
fendmeno complexo, que requer a criacao de contextos educativos ricos
em estimulos e significados. A partir dessas contribuigées, compreende-
se que a atuagdo do educador na infancia deve ser pautada por uma
escuta sensivel, pela valorizagdo das experiéncias da crianga e pela
mediagao intencional de situagdes que favoregam seu desenvolvimento
em todas as dimensoes.

A Educacgao Infantil deve ser compreendida como o primeiro
espaco institucional de socializagé@o sistematica da crianga, no qual se
articulam cuidado, educacgédo e formacdo humana. Mais do que uma
preparagao para o ensino fundamental, essa etapa representa um tempo
proprio de vivéncia, aprendizado e construgao de identidade, devendo ser
pautada pela valorizagédo da infancia em sua especificidade e potencial.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n®
9.394/1996), a Educagao Infantil tem como finalidade “o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e
da comunidade” (BRASIL, 1996, Art. 29). Dessa forma, a escola torna-se
corresponsavel pela garantia de experiéncias que respeitem os direitos e
as necessidades infantis, promovendo um ambiente seguro, acolhedor e
estimulante.
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Loris Malaguzzi, criador da abordagem de Reggio Emilia, afirma
que “a crianga tem cem linguagens, cem maos, cem pensamentos,
cem modos de pensar, de jogar e de falar” (MALAGUZZI, 2016, p. 2),
defendendo uma pedagogia que reconhece a multiplicidade de formas
de expresséao e a riqueza das experiéncias infantis. Inspirada por essa
visdo, a pratica educativa deve garantir que a crianga possa experimentar,
investigar, dialogar, brincar e participar ativamente da construcao do
conhecimento.

O espago escolar deve favorecer a construgcdo de vinculos
afetivos solidos e significativos, fundamentais para o bem-estar e para
a aprendizagem das criangas. Como destacam Oliveira e Duarte (2005),
‘o professor da Educacgéo Infantil precisa ser um cuidador sensivel e um
mediador competente do processo educativo’, capaz de acolher, escutar e
dialogar com as criangas em sua diversidade e complexidade.

Dessa maneira, 0 compromisso ético e politico com a infancia exige
que a Educagéo Infantil seja concebida como um espaco privilegiado para
a formagéo integral do sujeito, onde o aprender e o cuidar caminham
juntos, sustentados por praticas pedagoégicas intencionais, reflexivas e
humanizadoras.

Consideracgoes Finais

O presente artigo procurou evidenciar a importancia das primeiras
experiéncias educativas para o desenvolvimento integral da crianga,
considerando as contribuigbes das teorias do desenvolvimento humano
e 0s principios que orientam a Educagéao Infantil contemporénea. Ao
reconhecer a infancia como uma fase rica e complexa, compreende-se
que é nesse periodo que se estruturam habilidades, atitudes e valores que
influenciarao toda a trajetéria do individuo.

As praticas pedagogicas voltadas a infancia devem valorizar o
brincar, as interagdes sociais, 0s vinculos afetivos e a escuta atenta como
elementos centrais do processo educativo. Inspiradas por tedricos como
Piaget, Vygotsky e Malaguzzi, tais praticas devem respeitar a crianca em
sua singularidade, promovendo o desenvolvimento de suas multiplas
dimensodes.

Assim, reafirma-se a necessidade de um olhar sensivel, ético e
comprometido com os direitos da crianga, reconhecendo a Educacao
Infantil como um tempo e espago fundamentais para o florescimento
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de sujeitos criticos, autbnomos e criativos. Investir na qualidade das
primeiras experiéncias educativas &, portanto, investir no presente e no
futuro da sociedade.
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A importancia da Educacao
Socioemocional na Formacao de
Alunos com Necessidades Especiais

Wanessa de Souza Parente

Nas Ultimas décadas, a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) nas escolas regulares tem sido uma das
principais pautas das politicas educacionais no Brasil e no mundo.
Esse movimento, impulsionado por documentos como a Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994), reflete uma mudanga de paradigma: da
exclusdo e segregacao para a valorizagdo da diversidade e da equidade
no processo educativo. No entanto, incluir ndo se resume apenas
a garantir o acesso fisico a escola, mas exige acbes concretas que
assegurem o desenvolvimento integral desses estudantes, considerando
suas dimensbes cognitivas, sociais e emocionais.

E nesse contexto que a educagéo socioemocional emerge como
uma abordagem pedagdgica essencial. Ela propde o desenvolvimento
de competéncias que permitem ao sujeito reconhecer, compreender e
regular suas emogoes, estabelecer relagdes interpessoais saudaveis
e tomar decisGes responsaveis. No caso dos alunos com NEE, essas
competéncias tornam-se ainda mais fundamentais, visto que muitos
enfrentam desafios ndo apenas relacionados a aprendizagem, mas
também a socializagéo, autoestima e construgéo de identidade.

A literatura especializada (DAMASIO, 2013; FUENTES et al., 2010;
GOLEMAN, 2001) tem evidenciado que as emogdes exercem influéncia
direta sobre os processos de aprendizagem e sobre o comportamento
dos individuos. Antonio Damadsio (2013), por exemplo, ao introduzir o
conceito de Estimulo Emocional Competente (EEC), destaca que uma
emocao so é desencadeada quando um acontecimento é percebido
pelo individuo como relevante, o que implica uma interpretagao subjetiva
do mundo. Assim, compreender quais estimulos provocam respostas
emocionais em alunos com NEE pode oferecer subsidios valiosos para a
construgao de praticas pedagodgicas mais sensiveis e eficazes.
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E importante reconhecer que esses estudantes, muitas vezes,
convivem com sentimentos de excluséo, incompreensao e frustragéo
dentro do ambiente escolar. Mantoan (2008) observa que a forma como
os professores e colegas percebem o potencial de alunos com deficiéncia
pode impactar diretamente sua autoimagem. Quando essa percepgao
é limitada, surgem barreiras emocionais que comprometem o processo
de ensino-aprendizagem. Por outro lado, um ambiente afetivo positivo,
pautado no respeito e no acolhimento, pode estimular a autonomia, a
participacao ativa e a construgao de vinculos saudaveis.

A escola, portanto, precisa ir além do ensino tradicional baseado
exclusivamente na dimensao cognitiva. Como enfatiza Casassus
(2009), muitos dos problemas enfrentados por criancas e adolescentes
na atualidade tém origem emocional, 0 que demanda uma educacgao
que desenvolva, simultaneamente, competéncias técnicas e afetivas.
O desenvolvimento socioemocional ndo é apenas um diferencial
pedagdgico, mas uma necessidade para a formagéo de sujeitos mais
equilibrados, conscientes e preparados para conviver em sociedade.

A aprendizagem humana é um fenémeno complexo que nao se
limita a assimilagao de conteldos intelectuais. Emog&es, motivacdes
e estados afetivos exercem influéncia direta sobre o modo como os
individuos processam informacgdes, se engajam nas atividades escolares
e interagem socialmente. Nesse sentido, Damdsio (2013) afirma que as
emogobes sdo componentes indispensaveis do raciocinio e da tomada de
decisdes, refutando a antiga dicotomia entre razdo e emocé&o. Para esse
autor, os chamados Estimulos Emocionais Competentes (EEC) ativam
respostas no organismo conforme a relevancia atribuida a situagéo
pelo sujeito, o que indica que a aprendizagem ocorre com mais eficacia
qguando ha envolvimento emocional.

Quando se trata de alunos com necessidades especiais, a
consideracdo de tais estimulos torna-se ainda mais relevante. Esses
estudantes podem apresentar uma percepcéao diferenciada dos contextos
escolares, reagindo de forma intensa ou peculiar a situagdes cotidianas
que, para outros, ndo despertariam emocdes significativas. Nesse
aspecto, a sensibilidade dos educadores para identificar os EECs é uma
ferramenta poderosa para construir vinculos pedagogicos mais eficazes.

Martins (2004) corrobora essa visdo ao destacar que, com o
tempo, as emogdes deixam de ser provocadas apenas por situagdes
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concretas, incorporando elementos simbolicos e sociais. Isso implica que,
no espago escolar, os fatores emocionais ndo dependem exclusivamente
de experiéncias diretas, mas também de representacgdes, expectativas e
relagdes interpessoais, o que exige dos professores uma postura atenta
e reflexiva.

A familia é o primeiro nucleo de socializagéo e desenvolvimento
emocional da crianca. Desde os primeiros anos de vida, € nesse espago
que os sujeitos experimentam sentimentos como afeto, seguranca,
frustracdo e pertencimento. No caso de criangas com deficiéncia, o
diagnostico costuma provocar um abalo nas estruturas emocionais da
familia. Luterman (1987) descreve esse momento como Um processo
semelhante ao Iuto, em que 0s pais precisam lidar com o rompimento de
expectativas e sonhos idealizados.

Esse processo pode desencadear reacGes de negacao, culpa,
angustia e, em casos mais extremos, rejeicdo. Se nao houver um
acompanhamento adequado ou uma rede de apoio sélida, esses
sentimentos podem prejudicar o vinculo afetivo entre pais e filhos,
comprometendo o desenvolvimento da crianga. Dantas (2021) alerta que
a forma como a familia lida com o diagndstico influencia diretamente a
construcéo da identidade emocional do aluno, especialmente no que diz
respeito a autoaceitagao e a percepcao de si no mundo.

A escola, nesse cenario, ndo deve se limitar a fungédo de ensino,
mas também atuar como um espaco de escuta, acolhimento e orientagao
para os familiares. A promogao de praticas de educagédo emocional que
envolvam pais, professores e alunos contribui para a criagdo de uma rede
de apoio que fortalece o desenvolvimento integral da crianca.

A trajetoria historica de exclusdo vivida por pessoas com
deficiéncia impacta profundamente sua autoestima e sua insergdo no
meio escolar. Durante décadas, esses sujeitos foram mantidos a margem
do sistema educacional, restritos ao ambiente doméstico ou a instituicoes
especializadas, o que os tornou invisiveis socialmente (UNESCO, 1994).
Apesar dos avangos normativos e legais, como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, ainda existem
praticas e atitudes excludentes que dificultam a plena participagao dos
alunos com NEE.

Mantoan (2008) chama atengéo para o fato de que muitas vezes
sdo as expectativas dos educadores que limitam as possibilidades
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de desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Quando o olhar
do professor esta marcado por estigmas ou subestimagdes, isso
interfere negativamente na construgéo da autoestima do aluno, gerando
sentimentos de inadequagao e desvalia.

Nesse ponto, a educagdo socioemocional aparece como uma
estratégia indispensavel para a superagcdo desses obstaculos. Ao
desenvolver competéncias como empatia, respeito as diferengas e
autoconhecimento, 0 ambiente escolar se torna mais propicio a inclusao
verdadeira, onde todos se sintam pertencentes e valorizados.

A educagéo socioemocional visa ndo apenas ao reconhecimento
e a regulacao das proprias emocgoes, mas também ao desenvolvimento
de habilidades interpessoais, como empatia, cooperagao, escuta ativa e
respeito. Coelho (2016) destaca que esse tipo de formagao vai além do
ensino disciplinar, promovendo uma escola mais formativa, onde o aluno
é visto como um ser integral.

Essa abordagem é especialmente benéfica para os alunos com
necessidades especiais, pois contribui para sua autonomia, fortalece sua
autoimagem e facilita a convivéncia com os pares. Além disso, pesquisas
neurocientificas demonstram que o desenvolvimento emocional esta
intimamente relacionado a estruturas cerebrais como a amigdala, o
hipotdlamo e o sistema limbico, responsaveis pela mediagdo de respostas
emocionais e sociais (FUENTES et al., 2010).

Goleman (2001) reforga a ideia de que a educagdo emocional
deve comegar na infancia e ser desenvolvida ao longo da vida, sendo
fundamental para a formagao de individuos emocionalmente equilibrados
e socialmente responsaveis. Nesse sentido, a escola que promove a
inteligéncia emocional de seus alunos prepara-0os nao apenas para
enfrentar os desafios académicos, mas para viver em sociedade com
mais qualidade de vida e bem-estar.

Considerag¢oes Finais

A andlise realizada ao longo deste artigo evidencia que a inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais ndo se concretiza
apenas por meio de acessos fisicos ou adaptacdes curriculares. Trata-
se de um processo que exige a consideragdo profunda da dimenséo
emocional desses sujeitos, bem como o reconhecimento de que o
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desenvolvimento de competéncias socioemocionais € parte essencial de
sua formacao integral.

Com base em autores como Damasio (2013), Goleman (2001) e
Mantoan (2008), compreende-se que o0 sucesso do processo educativo
depende, em grande medida, da capacidade de identificar os estimulos
emocionais que impactam o comportamento e a aprendizagem. Essa
identificag@o permite aos educadores elaborar praticas pedagogicas mais
sensiveis, respeitosas e eficazes, que considerem a singularidade de cada
estudante.

O papel da familia, abordado por Luterman (1987) e Dantas (2021),
revela-se como fator determinante para a constru¢cao emocional do
aluno, especialmente diante da experiéncia de receber um diagnostico
de deficiéncia. A colaboracéo entre escola e familia, mediada por uma
abordagem emocionalmente qualificada, pode fortalecer o vinculo entre
0S sujeitos e proporcionar um ambiente mais saudavel e acolhedor para o
desenvolvimento infantil.

No campo educacional, a implementagdo da educacgéo
socioemocional deve ser entendida como uma politica pedagdgica
continua, integrada ao curriculo escolar. Isso requer a formagao inicial e
continuada dos professores, a reorganizagao das praticas pedagdgicas e
a construcdo de uma cultura escolar pautada no respeito, na empatia e na
valorizacao da diversidade.

Ao incluir a dimensao emocional como componente curricular, a
escola cumpre seu papel social de formar cidaddos mais conscientes,
afetivamente equilibrados e preparados para interagir em um mundo
marcado por desafios sociais e interpessoais complexos. Para os alunos
com necessidades especiais, iSSo representa nao apenas a oportunidade
de aprender conteudos escolares, mas de construir uma identidade
positiva, fortalecer sua autoestima e alcangar maior autonomia e
qualidade de vida.

Portanto, investir na educacao socioemocional ndo é um luxo
pedagdgico, mas uma necessidade urgente frente aos desafios da
inclusdo. Cabe as instituicdes educacionais e aos profissionais da
educagao assumirem o compromisso de transformar a escola em um
espaco verdadeiramente inclusivo, onde todas as dimensdes humanas
— cognitiva, social e emocional — sejam igualmente valorizadas e
desenvolvidas.
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Fundamentos e Praticas das Diretrizes
Curriculares para a Educac¢ao Infantil

Thamiris Cristina Chinalia Pomponio

O documento oficial que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil é a Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17
de dezembro de 2009, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacgao
e homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC). Este documento, é
valido em todo o Brasil, para orientar a elaboracdo dos curriculos e das
praticas pedagogicas em todas as instituicbes escolares infantis, de
forma a garantir os direitos das criancas de zero a cinco anos, a uma
educacéao de qualidade, baseada no respeito, brincadeira, interagédo e
cuidado. Reconhece a crianga como um ser historico, social e de direitos,
com suas especificidades e potencialidades proprias, onde devemos
respeitar sua individualidade, assim como seu ritmo e formas de
aprender. Traz ainda, que o curriculo deve estar baseado nas brincadeiras
e interagdes, para proporcionar uma aprendizagem significativa, dentro
de um ambiente acolhedor e seguro. Enfatiza a formagao continuada dos
professores, e a importancia da parceria com as familias. (BRASIL, 2009)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI),
integra a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
elaborados pelo Ministério da Educacao atendendo as determinacdes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96).
O Referencial é dividido em trés volumes, o primeiro, denominado
introducdo, conta com informacbes gerais e amplas para que se
compreenda a Educacao Infantil como um todo e os fundamentos, o
segundo comtempla a formagéo pessoal e social e conhecimento
de mundo, e o terceiro € direcionado aos ambitos dos campos de
experiéncia, eles apoiam e direcionam o trabalho de todo e qualquer
profissional atuante na Educagéo Infantil. (BRASIL, 1998)

O RCNEI tem como proposito, auxiliar os profissionais da educacéo,
como um guia sobre conteldos e reflexdes pedagdgicas, apoiando a
construcao de praticas educativas que superem a visdo assistencialista
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tradicional das creches, promovendo uma abordagem mais intencional e
educativa.

Embora muitas pessoas ainda acreditem que a Educacao Infantil,
principalmente as creches, séo espagos reservados apenas para o Cuidar,
sem relagdo com o Educar, pudemos verificar que as legislagdes atuais,
nos trazem outra visao, unificando o Cuidar e o Educar. Na Educacao
Infantil, educar e cuidar sdo ag6es complementares e voltadas ao
desenvolvimento integral da crianga, respeitando suas peculiaridades,
assim como seus direitos, oportunizando situagdes de aprendizagem
significativas, com afetividade, proporcionando exploragéo de diferentes
ambientes, brincadeiras, entre outros.

Conforme estabelece o artigo 62 da LDBEN (BRASIL, 1996), os
professores que desejam atuar na Educagéo Infantil e nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, devem possuir formacgdo superior. Porém,
sabemos que o professor deve sempre se manter atualizado, buscando
novos conhecimentos, melhorando suas praticas.

A relagao familia/escola é extremamente necessaria, para juntas
buscar o sucesso educacional da crianca, considerando suas realidades
e limitagOes, e o papel do professor na Educacgao Infantil é essencial
para o desenvolvimento integral da crianga, vai além da transmissao
de conhecimento, engloba cuidado, interagéo, afeto, o professor é
responsavel por criar um ambiente seguro e estimulante, onde a
brincadeira, a exploragéo e a curiosidade sao elementos fundamentais.

A Educacédo Infantil é base fundamental para proporcionar
a crianga, a construgdo da sua identidade, sua autonomia e suas
habilidades, através de experiéncias significativas, promovendo o bem-
estar e o desenvolvimento pleno da crianga.
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Entre Saberes, Infancias e Inclusao:
A Formacgao Continuada no
Contexto da Educacao Infantil

Gisela Oliveira da Silva

Vivemos em um tempo marcado por transformagdes sociais,
culturais e tecnoldgicas que impactam diretamente as instituigdes
educativas e, em especial, a educacéo infantil. Diante de tantos desafios
e inquietagdes que emergem do cotidiano escolar, torna-se necessario
refletir criticamente sobre os processos que constituem a pratica
pedagdgica, ndo apenas para transforma-la, mas para compreendé-la em
sua complexidade e em suas multiplas determinagées. Nesse sentido, “a
reflexdo sobre a pratica € um elemento crucial para o desenvolvimento
profissional dos professores, permitindo-lhes analisar suas acgoes,
identificar desafios e buscar novas estratégias” (NOVOA, 2017, p. 15). A
formagao continuada dos professores da educagéo infantil, nesse sentido,
emerge como um campo essencial de investigacao e intervencao, pois
envolve tanto a valorizacao profissional quanto o fortalecimento de uma
pratica pedagogica mais ética, critica e inclusiva. A escolha por investigar
a formagéo docente e sua relagdo com o atendimento educacional
especializado (AEE) parte do entendimento de que é no cotidiano das
instituicdes de educacao infantil que se constroem as relagées de ensino
e aprendizagem, marcadas por disputas, tensdes, saberes e poderes.

A formagao, nesse contexto, ndo pode ser compreendida como um
processo meramente técnico ou administrativo, mas como uma pratica
social que envolve a subjetividade, a histdria de vida e as experiéncias
dos professores, especialmente das professoras, que sdo maioria nessa
etapa da educagao bdsica. Trata-se, portanto, de reconhecer a docéncia
na educacédo infantil como um trabalho intelectual, sensivel e politico, que
exige condigdes institucionais, reconhecimento social e investimentos
permanentes em formacdo. Como Freire (1996, p. 39) nos lembra,
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgéo ou a sua construgao”. Este estudo parte da
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concepgdo de que a escola infantil deve ser um espaco que assegure
dignidade tanto para quem educa quanto para quem é educado. Para
isso, € necessario considerar as condigcbes oferecidas para que o
professor possa exercer sua fungdo com autonomia e consciéncia critica.
Investigar a formacao continuada em articulagdo com o AEE permite
compreender como os profissionais lidam com a diversidade presente
nas salas de aula e de que forma constroem praticas que favorecam a
inclusdo e a aprendizagem de todas as criangas, especialmente aquelas
com necessidades educacionais especificas. E também fundamental
reconhecer que o cotidiano das instituicdes de educacao infantil é
atravessado por multiplas infancias e culturas, cada uma com suas
formas de ser, viver e se relacionar com o mundo. Assim, ao adentrar
esse cotidiano por meio da pesquisa, ampliam-se as possibilidades de
refletir sobre os modos como os professores produzem os tempos e
espagos escolares, ressignificam suas praticas e constroem sentidos
para a sua acdo pedagogica. E nesse cendrio que a formacao continuada
e o atendimento educacional especializado se mostram caminhos
potentes para a construgao de uma educacgéo infantil mais justa, inclusiva
e sensivel a diversidade.

Dessa forma, discutir a formagédo continuada articulada ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacdo infantil
implica reconhecer as especificidades dessa etapa e os desafios
enfrentados pelos profissionais que nela atuam. Como aponta Kramer
(2005), a educagdo infantil ndo deve ser vista apenas como preparagao
para as etapas seguintes, mas como um espacgo educativo pleno
de sentido, onde as criangas vivenciam experiéncias significativas e
constroem suas primeiras relagbes sociais, culturais e afetivas fora
do ambiente familiar. Nesse processo, a presenca de criangas com
necessidades educacionais especificas exige dos professores nao
apenas sensibilidade e compromisso ético, mas também conhecimentos
especificos e competéncias que muitas vezes ndo sdo contempladas na
formagao inicial.

E nesse contexto gue a formacgédo continuada se apresenta como
um processo permanente de dialogo, reflexéo e ressignificagdo da pratica
docente. Mais do que cursos pontuais ou ac¢des isoladas, a formagao
continuada precisa estar integrada ao cotidiano das instituicdes,
considerando as demandas reais dos professores e favorecendo
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espagos coletivos de estudo, troca de experiéncias e elaboracao de
propostas pedagdgicas inclusivas. Segundo Oliveira (2010), a formacgéo
de professores para a inclusdo deve ser entendida como um movimento
coletivo e institucional, que ultrapassa a dimensao técnica e envolve a
construcao de uma cultura escolar democratica e acolhedora.

E importante destacar que o AEE, enquanto servico de apoio
previsto na Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), ndo substitui o ensino comum,
mas complementa e suplementa a escolarizagao, oferecendo recursos
e estratégias que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas publico-alvo da educacgéo especial. Por isso, a articulagédo entre
os professores regentes e os profissionais do AEE é fundamental para a
construgao de praticas pedagodgicas coerentes e efetivas.

Nesse sentido, investigar como os professores da educagao infantil
compreendem e articulam suas praticas com o AEE permite identificar
nao apenas 0s avangos, mas também as lacunas e desafios presentes no
cotidiano escolar. Compreender as concepgdes docentes sobre inclusao,
diversidade e infancia possibilita langar luz sobre os sentidos atribuidos
ao trabalho educativo e as formas como as criangas com necessidades
educacionais especificas sdo percebidas e acolhidas no ambiente escolar.
Como destaca Barbosa (2014), a pratica pedagdgica na educacao infantil
€ atravessada por tensfes entre discursos normativos e as praticas
possiveis, entre o prescrito e o vivido, e é nesse espago de tensdo que se
constroem os significados da incluséo.

Portanto, refletir sobre a formagéo continuada dos professores e
a sua relagdo com o AEE é também refletir sobre o projeto de sociedade
que se deseja construir, sobre os valores que orientam a educacao infantil
e sobre as possibilidades de garantir a todas as criangas o direito a
aprendizagem, ao cuidado e a participagéo. A formagéao para a inclusédo
deve, assim, constituir-se como um compromisso ético, politico e social,
que reconhega a infancia em sua diversidade e assegure as criangas
experiéncias educativas significativas, respeitando suas singularidades e
promovendo o convivio coletivo.

Contudo, embora as politicas publicas brasileiras tenham avancado
nas ultimas décadas no sentido de garantir o direito a educacao inclusiva,
ainda se observam obstaculos significativos para a efetivacao dessas
diretrizes no cotidiano das instituigdes de educacao infantil. Dentre esses
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desafios, destacam-se a caréncia de formacgéo especifica para o trabalho
com criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo, a insuficiéncia de recursos pedagdgicos
acessiveis e a escassez de profissionais especializados atuando de forma
articulada com os professores regentes.

De acordo com Mantoan (2006), a inclusdo ndo se resume
a insercéao fisica das criangas nas instituicdes, mas envolve a
transformagdo das praticas pedagogicas, dos projetos politico-
pedagogicos e das concepcdes de infancia e aprendizagem que orientam
a atuagao dos educadores. Para tanto, é imprescindivel que a formagao
continuada proporcione aos professores oportunidades de problematizar
suas concepgdes e de experimentar novas formas de organizar os
tempos, espagos e materiais pedagodgicos, de modo a assegurar a
participacao ativa de todas as criangas nas atividades propostas.

Nesse aspecto, € relevante considerar que as concepcgoes de
infancia e deficiéncia presentes no imaginario social e, muitas vezes, nos
discursos pedagdgicos, influenciam diretamente as praticas docentes.
Como afirma Kuhlmann Junior (2010), as representagdes sociais sobre
a crianga e a pessoa com deficiéncia sao historicamente construidas e
carregadas de sentidos que podem contribuir para a inclusdo ou para a
excluséo desses sujeitos. Assim, a formacado continuada deve promover
momentos de reflexdo critica sobre essas concepgdes e favorecer a
construgdo de um olhar sensivel, ético e emancipador em relagédo as
diferencas.

Outro ponto fundamental a ser considerado é a importancia do
trabalho colaborativo entre os professores da educagéo infantil e os
profissionais responsaveis pelo AEE. Essa parceria, quando efetiva,
possibilita a construgao de estratégias pedagdgicas mais adequadas as
necessidades das criangas e fortalece o compromisso coletivo com a
inclus&o. Segundo Stainback e Stainback (1999), a inclusdo bem-sucedida
depende de uma cultura escolar que valorize a colaboracao, a troca
de saberes e o respeito as singularidades de cada crianga. Para isso, é
necessario investir ndo apenas na formacéo dos individuos, mas também
na construgao de ambientes institucionais democraticos e participativos.

Ademais, cabe destacar que o atendimento educacional
especializado na educacgao infantil apresenta especificidades que o
diferenciam das etapas posteriores. Por se tratar de um periodo em
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que as criancas estdo em processo intenso de desenvolvimento motor,
cognitivo, emocional e social, as intervengdes pedagdgicas devem
ser planejadas considerando as caracteristicas dessa faixa etéria e
priorizando atividades Iudicas, interativas e significativas. Como ressalta
Kishimoto (2011), o brincar € a principal linguagem da crianga pequena
e deve ser respeitado como eixo estruturante das praticas pedagdgicas,
inclusive no contexto do AEE.

Dessa forma, a formagdo continuada dos professores da
educagao infantil precisa contemplar conteudos e metodologias que
dialoguem com as especificidades dessa etapa e com os principios
da educacao inclusiva. E necessério, por exemplo, que 0s cursos e
momentos formativos abordem temas como o desenvolvimento infantil
em suas multiplas dimensoes, as barreiras atitudinais e pedagogicas que
dificultam a incluséo, a adaptacao de materiais e espagos, o planejamento
de atividades acessiveis e a importancia do trabalho interprofissional no
atendimento as criangas publico-alvo da educacao especial.

Diante dos desafios contemporaneos que atravessam as
instituicdes de educacgao infantil, este artigo buscou refletir sobre a
importancia da formagao continuada dos professores em articulagao
com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), reconhecendo
a complexidade que envolve a pratica pedagogica em contextos de
diversidade. Evidenciou-se que, para além da implementacao de politicas
inclusivas, € fundamental investir na formacao critica, ética e sensivel dos
profissionais que atuam com as infancias, a fim de garantir o direito de
todas as criancas a uma educagéo de qualidade.

A anadlise permitiu compreender que a formagdo continuada
precisa ir além da dimensdo técnica ou instrumental e se constituir
como um processo permanente de reflexdo sobre a pratica, de didlogo
entre saberes e de ressignificagdo das concepgdes de infancia, inclusédo
e aprendizagem. Nesse sentido, a formagao deve promover espagos
coletivos e democraticos de estudo e discusséo, que considerem as
demandas reais dos professores e favoregam a construgédo de praticas
pedagogicas inclusivas e contextualizadas.

Destacou-se a relevancia da parceria entre os professores
da educacdo infantil e os profissionais do AEE, fundamental para
o planejamento de estratégias pedagodgicas que respeitem as
singularidades das criangas e assegurem sua participagao nas atividades
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escolares. Para tanto, é necessario enfrentar as barreiras estruturais,
atitudinais e pedagogicas ainda presentes nas instituicdes e construir
uma cultura escolar pautada no respeito a diversidade e na valorizagao do
brincar como linguagem privilegiada da infancia.

Por fim, reafirma-se que refletir sobre a formacgdo continuada e o
AEE na educacao infantil é também refletir sobre os valores que orientam
o projeto educativo e social que se deseja construir. Como educadores,
cabe-nos o compromisso de lutar por uma escola mais justa, democratica
e inclusiva, que reconheca e celebre as diferengas como parte constitutiva
da experiéncia humana e assegure a todas as criangas o direito de viver
plenamente a infancia em sua pluralidade.
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Educar para a Vida: Os Desafios e
Poténcias da Educacao Integral

Janaina Aparecida da Silva Lopes

A educagdo tem passado por transformacgdes significativas nas
ultimas décadas, impulsionadas pelas mudangas sociais, culturais
e tecnoldgicas do mundo contemporaneo. Nesse contexto, cresce a
necessidade de um modelo educacional que va além da transmissao
de conteldos académicos, contemplando o desenvolvimento global
do individuo. A Educagao Integral surge como uma resposta a esse
desafio, propondo uma formacao que abranja as dimensdes cognitivas,
emocionais, fisicas, sociais e éticas dos alunos. Este artigo tem como
objetivo discutir o conceito de educagédo integral, seus fundamentos
e contribuicbes para a formacao plena do sujeito, especialmente no
contexto da educagao basica.

A Educagdo Integral transcende a visdo reducionista da escola
como um espago exclusivo de ensino de conteldos disciplinares. Trata-se
de uma proposta pedagogica e filosofica que reconhece o aluno como
um ser complexo, dotado de multiplas dimensées — intelectual, fisica,
emocional, social, cultural e ética —, todas igualmente importantes
para sua formagdo. Esse modelo educativo visa a formagéo plena
do ser humano, respeitando sua individualidade, promovendo sua
autonomia e fortalecendo sua capacidade de interagir de forma critica e
transformadora com o mundo.

Segundo o educador e filésofo Paulo Freire (1996), “educagéo ndo
transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam
o mundo’. Essa frase sintetiza a esséncia da Educagéo Integral: ao
promover uma formagdo ampla e significativa, a escola ndo apenas
transmite conhecimentos, mas contribui para o florescimento humano e
para a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

A concepcgao de Educacao Integral esta diretamente alinhada
aos principios da Constituicdo Federal de 1988, que, em seu artigo 205,
estabelece que a educacao visa “ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o

| 59



A Nova Sala de Aula: Artigos Essenciais para uma Educacéo Inovadora e Transformadora — Volume 1

trabalho’. Nesse sentido, a escola deve ser compreendida como um
espaco de vida, de construgéo de sentido, onde o conhecimento dialoga
com valores, experiéncias, afetos e contextos sociais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforga essa
perspectiva ao afirmar que "a educagéo deve assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais,
fisicas e culturais, fundamentais para o exercicio pleno da cidadania
e para a realizagdo pessoal e coletiva”. Essa diretriz representa um
marco importante na valorizagdo da Educacao Integral como politica
educacional.

Segundo Jaqueline Moll (2012), uma das principais pesquisadoras
do tema no Brasil e coordenadora do Programa Mais Educagéo, “educar
integralmente é reconhecer que 0s sujeitos sdo multidimensionais e que
o processo educativo deve ampliar as oportunidades de desenvolvimento
dessas dimensoes, articulando os saberes escolares e os saberes da
vida". A autora destaca ainda que a Educacao Integral é inseparavel de
uma concepc¢ao de equidade, pois considera os contextos de origem dos
estudantes e busca proporcionar condigdes mais justas para todos.

Outro ponto relevante é a valorizagdo das multiplas linguagens
e expressoes. Para Nilda Alves (2002), é preciso entender que a escola
deve ser “um lugar em que se produza cultura, em que se viva e se
aprenda com a diferenga e a diversidade de formas de ser e de estar no
mundo”. A Educacao Integral, portanto, promove praticas pedagogicas
qgue reconhecem as potencialidades de cada aluno, estimulando o
desenvolvimento da criatividade, do pensamento critico e da sensibilidade.

Em sintese, a Educacao Integral exige uma reorganizagao do
curriculo escolar, um repensar das praticas pedagogicas e uma ampliagao
da compreensao sobre o papel da escola na sociedade contemporanea.
Nao se trata apenas de ampliar a jornada escolar, mas de repensar
profundamente o sentido da educagéo, promovendo uma aprendizagem
que seja significativa, contextualizada, emancipadora e, sobretudo,
humana.

A Educacgao Integral esta fundamentada em principios
como a centralidade do estudante, a valorizagdo da diversidade, a
interdisciplinaridade, o protagonismo juvenil e a articulagdo entre escola,
familia e comunidade. Na pratica, ela se concretiza por meio de projetos
interdisciplinares, atividades culturais, esportivas, de saude e cidadania,
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que possibilitam aos alunos experiéncias significativas para a construgao
de seu projeto de vida.

A implementagédo da educagéo integral requer uma mudanca na
organizacgdo curricular e na gestéo escolar, além de formagao continuada
para os professores. As escolas que adotam essa abordagem costumam
desenvolver parcerias com organizagdes sociais, universidades e
instituicdes culturais, ampliando os espacos e os tempos educativos.

A Educacgao Integral esta fundamentada em principios
como a centralidade do estudante, a valorizagdo da diversidade, a
interdisciplinaridade, o protagonismo juvenil e a articulagao entre escola,
familia e comunidade. Na pratica, ela se concretiza por meio de projetos
interdisciplinares, atividades culturais, esportivas, de salde e cidadania,
gue possibilitam aos alunos experiéncias significativas para a construgédo
de seu projeto de vida.

Como destaca Arroyo (2012), “a escola precisa assumir sua fungdo
social de educar pessoas em suas multiplas dimensdes, indo além da
fragmentagéo dos conteudos escolares e valorizando o saber vivido e o
saber partilhado’. Nessa direcao, o curriculo deve ser compreendido como
um espaco dinamico de construcao de sentido e de articulagédo entre os
diversos saberes e praticas sociais.

A implementagdo da educagéo integral requer uma mudanca na
organizacgdo curricular e na gestéo escolar, além de formagao continuada
para os professores. As escolas que adotam essa abordagem costumam
desenvolver parcerias com organizagdes sociais, universidades e
instituicdes culturais, ampliando os espacos e os tempos educativos.

E fundamental também garantir a escuta ativa dos estudantes,
envolvendo-os nas decisdes e praticas escolares, 0 que promove um
ambiente mais democratico e respeitoso. Dessa forma, o aluno deixa de
ser um receptor passivo de informacdes para se tornar protagonista de
sua propria formacao.

Desenvolvimento Socioemocional e Educacgao Integral

Um dos grandes diferenciais da educacgdo integral é seu
compromisso com o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.
Em um cenario marcado por conflitos, desigualdades e estresse precoce
entre as criangas e jovens, torna-se fundamental que a escola promova o
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autoconhecimento, a empatia, a autorregulagdo emocional e a resolucao
pacifica de conflitos.

Segundo Goleman (1995), as habilidades socioemocionais séo
tdo importantes quanto as cognitivas para 0 sucesso na vida pessoal e
profissional, e podem ser desenvolvidas intencionalmente no ambiente
escolar. Nesse sentido, ao integrar essas competéncias ao curriculo,
a educagéo integral fortalece o processo de ensino-aprendizagem e
favorece a formagéo de individuos mais conscientes e preparados para
os desafios da vida.

Estudos mostram que o desenvolvimento socioemocional esta
diretamente relacionado ao desempenho académico e a permanéncia dos
alunos na escola (CASEL, 2020). Assim, ao trabalhar essas dimensées, a
escola contribui para a construcdo de uma cultura de paz e para o bem-
estar de seus alunos, promovendo uma educagao mais significativa e
integral.

Apesar de seu potencial transformador, a efetivagdo da educagéo
integral ainda enfrenta desafios no Brasil. Entre eles estdo a falta de
infraestrutura nas escolas publicas, a caréncia de recursos financeiros, a
resisténcia a mudangas por parte de alguns profissionais da educagéao
e a necessidade de politicas publicas consistentes que sustentem essa
proposta a longo prazo.

No entanto, experiéncias exitosas em diferentes regiées do pals
mostram que € possivel construir uma escola mais democratica, inclusiva
e voltada para a formacao integral do aluno. A expansao de programas
como o Programa Mais Educacéo, do Ministério da Educacao, e a atuagéo
de redes municipais e estaduais comprometidas com essa abordagem,
tém contribuido para avancar nessa diregao.

Como afirma Morin (2000), “a educagdo do futuro deve ensinar
uma compreensao que humanize, que una os saberes e que enfrente a
complexidade do mundo’. A Educagao Integral, ao integrar conhecimento,
sensibilidade e ética, se apresenta como um caminho promissor para
essa misséo.

A Educacao Integral representa uma perspectiva educativa que
valoriza o ser humano em todas as suas dimensdes. Ao promover uma
formagao ampla e significativa, ela prepara os estudantes ndo apenas
para os desafios do mundo do trabalho, mas também para a vida em

62|



Educar para a Vida: Os Desafios e Poténcias da Educagéo Integral

sociedade, com responsabilidade, empatia e senso critico. Investir
em politicas, praticas e formagdes que fortalegam essa abordagem é
fundamental para construirmos uma educacao mais justa, humana e
transformadora.

Afinal, como ja dizia Anisio Teixeira (1962), um dos maiores
defensores da educacao publica brasileira: “s¢ existira democracia
no Brasil no dia em que se montar no pais a maquina que prepara
democratas, a escola publica”.
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A Evolucao da Educacao Infantil:
Entre o Cuidar, o Educar e o
Desenvolvimento Integral da Crianca

Josiane da Silva Rodrigues

A Educacgao Infantil tem ganhado crescente relevancia nas ultimas
décadas, tanto no cenario educacional quanto nas politicas publicas
voltadas a infancia. Esse avango esta diretamente relacionado as
transformagdes sociais e econémicas que alteraram profundamente a
dinamica familiar, especialmente com a crescente insergao das mulheres
no mercado de trabalho e a urbanizagao acelerada. Nesse novo contexto,
as instituicdes de Educacéao Infantil deixaram de ser apenas espagos
de cuidado assistencial para se tornarem ambientes privilegiados de
socializacao, aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas.

O ingresso precoce das criancas em creches e pré-escolas
tornou-se uma realidade para muitas familias brasileiras, fazendo com
que o Estado assumisse papel central na oferta de uma educagéo que
respeite as especificidades da infancia. Paralelamente, a legislagéo
educacional brasileira passou por importantes mudancas, reconhecendo
a crianga como sujeito de direitos e estabelecendo diretrizes para uma
pratica pedagogica que considere o cuidar e o educar como dimensoes
indissocidveis do processo educativo.

Diante disso, este artigo propde uma reflexdo sobre a evolucao
histérica da Educacéao Infantil no Brasil, analisando os marcos legais que
consolidaram esse direito e discutindo os desafios pedagdgicos ainda
enfrentados pelas instituigbes. Busca-se evidenciar como a compreensao
da infancia e do desenvolvimento infantil vem se transformando, exigindo
dos profissionais da area uma pratica cada vez mais qualificada e
comprometida com a formacéao integral das criangas de 0 a 6 anos.

Historicamente, o cuidado com a crianga pequena era de
responsabilidade das familias, principalmente das mées, no contexto
doméstico. Com a industrializagcao e urbanizagdo, sobretudo no século
XIX e inicio do século XX, as mulheres passaram a integrar o mercado
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de trabalho, e as criancas passaram a ser cuidadas por instituicées de
carater assistencialista. Neste periodo, o foco era mais na protegéo e
amparo do que no processo educativo propriamente dito.

Foi apenas com o passar do tempo e com o fortalecimento
das pesquisas em desenvolvimento infantil que a infancia comecgou
a ser reconhecida como uma fase crucial, exigindo ag6es educativas
planejadas e intencionais. As creches filantrépicas foram os primeiros
espagos a promover praticas educativas com criangas pequenas, ainda
que vinculadas a uma légica assistencial.

A partir da década de 1980, com a promulgagéo da Constituicao
Federal (1988), o cendrio comecga a mudar de maneira mais incisiva. A
Constituigdo reconhece a crianga como prioridade absoluta e garante o
direito a educacgao desde os primeiros anos de vida. O Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA, 1990) reforga essa perspectiva ao tratar a crianga
como sujeito de direitos. Ja a LDB (Lei n® 9.394/1996) integra a Educagao
Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, reconhecendo a
importancia do educar e cuidar como praticas indissociaveis.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (RCNEI, 1998) ampliam essa visdo ao proporem diretrizes
que consideram a crianga como ser ativo, curioso, produtor de
cultura e capaz de desenvolver autonomia e identidade. Tais
documentos estabelecem que a pratica pedagdgica na Educacéao
Infantil deve ser voltada ao pleno desenvolvimento da crianga,
respeitando suas especificidades, ritmos e contextos socioculturais.
Apesar das conquistas legais e da maior valorizagado da Educagao Infantil,
ainda se observam contradiges na pratica docente. Muitos professores,
por falta de formagédo adequada ou por influéncia de visGes tradicionais,
acabam reproduzindo praticas dicotdmicas, onde o cuidar é visto como
uma atividade secundaria em relagdo ao educar (CERISARA, 1999). Essa
separagao compromete a qualidade do atendimento as criangas, pois
impede a construgdo de uma pedagogia da infancia que seja, de fato,
integradora.

Nesse sentido, torna-se fundamental repensar a formacéo inicial
e continuada dos profissionais que atuam na Educac&o Infantil. E
necessario que os curriculos de formagéo docente abordem de forma
critica as especificidades da infancia e as praticas pedagogicas voltadas
ao desenvolvimento integral da crianga.
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A Educacao Infantil brasileira avangou significativamente ao longo
das ultimas décadas, especialmente no reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos e na valorizagdo das praticas pedagogicas voltadas
ao desenvolvimento integral. No entanto, ainda ha desafios a serem
superados, como a superacao da dicotomia entre cuidar e educar e a
garantia de formagéo docente qualificada. A Educagéo Infantil precisa
ser pensada como um espaco de relagbes significativas, onde o brincar,
0 conviver, 0 explorar e 0 expressar sejam experiéncias cotidianas que
contribuem para a construgéo da identidade e autonomia infantil.
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Didatica na Educac¢ao Infantil: Em
Defesa do Ensino Desenvolvente

Karina Cristina Soad Cardoso

A educacao infantil representa uma etapa fundamental no
processo formativo do ser humano, uma vez que é nesse periodo que se
estruturam as bases do desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e social
da crianga. Nesse contexto, torna-se imperativo repensar as praticas
pedagdgicas que tradicionalmente se limitam a mera socializagdo ou
ao cuidado, em detrimento de propostas intencionais de ensino que
promovam o pleno desenvolvimento das potencialidades infantis. A
didatica, como campo do saber pedagdgico voltado a mediagéo entre o
conhecimento e o sujeito, ocupa papel central nesse debate. Mais do que
uma técnica de transmissao de conteudos, ela deve ser compreendida
como uma atividade orientadora do desenvolvimento humano.

Neste cenario, ganha destaque a proposta da didatica
desenvolvimental — ou ensino desenvolvente — sistematizada por V. V.
Davidov (1988), a partir dos fundamentos da psicologia histérico-cultural
formulada por Vigotski (1996), Leontiev (1978; 1988) e Elkonin (1987).
Essa abordagem rompe com a logica tradicional da aprendizagem como
reproducao e defende um ensino que se antecipa ao desenvolvimento,
sendo capaz de formar novas estruturas psiquicas e ampliar as
capacidades infantis. Conforme afirma Vigotski (1988, p. 114), “o Unico bom
ensino € o que se adianta ao desenvolvimento’, o que implica organizar
pedagogicamente as experiéncias escolares desde a infancia, de modo a
mobilizar e desenvolver os niveis superiores da atividade mental.

O presente artigo tem como objetivo discutir as contribuicdes
da didatica desenvolvimental para a educagéo infantil, argumentando
em defesa de um ensino que, ao invés de adaptar-se as limitagées do
desenvolvimento infantil, propde-se a amplia-lo por meio da mediacao
pedagdgica intencional. Para tanto, serdo apresentados os fundamentos
tedricos dessa abordagem, o papel do professor como agente mediador
e as implicagdes dessa perspectiva para a organizagao do trabalho
pedagdgico com criangas pequenas.
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A didatica desenvolvimental tem suas raizes na psicologia
historico-cultural, cuja matriz tedrica foi elaborada por Lev S. Vigotski
e posteriormente desenvolvida por A. N. Leontiev, D. B. Elkonin e
V. V. Davidov. Essa abordagem parte da compreensdo de que o
desenvolvimento humano € um processo historico e social, no qual
a aprendizagem desempenha papel fundamental. Em oposicao a
concepgdes empiristas ou maturacionistas, os autores dessa corrente
afirmam que a aprendizagem mediada, especialmente a escolar, € um
fator impulsionador do desenvolvimento, e ndo apenas um reflexo deste
(VIGOTSKI, 1996; DAVIDQV, 1988).

A tese central da didatica desenvolvimental é a de que o ensino,
guando sistematicamente organizado, pode criar as condi¢gbes para
o surgimento de novas formacgdes psiquicas e cognitivas. Segundo
Vigotski (1988, p. 114), “o Unico bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento’, o que implica em considerar a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) — espaco entre o que a crianga ja € capaz de fazer sozinha
e 0 que pode realizar com a mediagéo de um adulto ou de colegas mais
experientes. Essa concepg¢ao rompe com o ensino baseado na repeticdo
de tarefas ja dominadas e prop&e uma pratica pedagdgica que desafia,
mobiliza e transforma o pensamento infantil.

Nesse sentido, Davidov (1988) propde uma reestruturagédo da
didatica a partir de uma nova légica de ensino: ao invés de partir de
conteudos fragmentados e mecanicos, o ensino deve iniciar-se pela
compreensdo de conceitos tedricos fundamentais que organizam o
conhecimento cientifico. Para o autor, “o ensino deve assumir a fungao
de motor do desenvolvimento, promovendo a apropriagao ativa dos
conhecimentos pelas criangas e a formagao de capacidades superiores
de pensamento’ (DAVIDOV, 1988, p. 24).

Leontiev (1978), por sua vez, contribui ao entender que a atividade
€ a unidade central da vida psiquica humana, sendo sempre orientada por
motivos sociais e objetivos concretos. A aprendizagem, como forma de
atividade, deve ser planejada de modo que envolva a crianga de maneira
ativa, significativa e intencional, promovendo sua participagdo consciente
na construgdo do conhecimento. J& Elkonin (1987) destaca a importancia
das etapas do desenvolvimento da atividade Iudica e da mediagao
simbdlica na construgao do pensamento abstrato e da linguagem.
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Libaneo e Freitas (2013) observam que o ensino desenvolvimental
exige a superacao de praticas pedagogicas baseadas na instrugao
passiva. Para os autores, essa didatica “pressupde a articulagéo entre
0 conteudo escolar e 0s processos psiquicos internos de formacéao
de conceitos, promovendo o desenvolvimento da consciéncia e da
autonomia dos educandos” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 52). Em
outras palavras, trata-se de orientar a pratica educativa para além da
memorizagéo e do treino, em diregdo a formagédo de sujeitos capazes de
compreender, refletir, argumentar e transformar a realidade.

Portanto, os fundamentos da didatica desenvolvimental colocam o
ensino como atividade orientadora do desenvolvimento humano, exigindo
do educador uma compreensao profunda das leis do desenvolvimento
psiquico e das mediacdes pedagodgicas que o impulsionam. Ao assumir
a aprendizagem como processo ativo e mediado, a proposta davidoviana
confere a educacao infantil um carater formativo e emancipador, capaz
de contribuir para a constituicao de sujeitos plenos e criticos desde os
primeiros anos de vida.

Na perspectiva da didatica desenvolvimental, o ensino € entendido
como atividade orientadora do desenvolvimento. Isso significa que
nédo basta esperar que o desenvolvimento aconteca de forma natural;
€ necessario organizar e sistematizar intencionalmente as praticas
pedagogicas para que elas atuem como mediadoras do crescimento
psiquico da crianca.

Segundo Leontiev (1978), toda atividade humana é motivada por
necessidades e se organiza por objetivos. Assim, 0 ensino na educagao
infantil deve ser planejado de modo a mobilizar as criangas por meio de
atividades que fagam sentido, promovam a curiosidade e estimulem o
pensamento. Ao invés de praticas mecanicas, o educador precisa criar
situagOes de aprendizagem que envolvam problematizagées, exploragédo
ativa e cooperacao entre as criancgas.

O Papel do Professor na Didatica Desenvolvimental

Na perspectiva da didatica desenvolvimental, o professor nédo é
visto como mero transmissor de conteddos, mas como um mediador
do processo de formacdo humana, com papel ativo e estratégico na
promoc¢do do desenvolvimento psiquico e cognitivo das criancas.
Essa mediacao exige do docente uma postura investigativa, reflexiva
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e intencional, capaz de planejar atividades que estejam para além da
repeticdo e da memorizagao, promovendo o avango da consciéncia e da
autonomia do educando.

De acordo com Libaneo (2013), “a funcdo pedagdgica do professor
se concretiza na capacidade de organizar, dirigir e avaliar o processo de
ensino de forma a promover aprendizagens significativas e desenvolver
capacidades mentais superiores” (p. 71). Isso implica compreender que o
ensino nao é neutro nem natural, mas construido historicamente a partir
de escolhas politicas, epistemoldgicas e metodologicas.

A didatica desenvolvimental exige que o professor compreenda as
leis do desenvolvimento psiquico e seja capaz de identificar a zona de
desenvolvimento proximal das criancas. E nesse espaco que o educador
atua como suporte temporario, oferecendo os meios simbdlicos,
conceituais e afetivos para que o estudante se aproprie de saberes ainda
nao internalizados, mas que estdo em processo de formacao (VIGOTSKI,
1996).

Davidov (1988) reforga que o papel do professor vai além da
organizacao do conteudo: ele deve articular a logica interna dos
conhecimentos escolares com os modos de pensamento tedrico que se
pretende desenvolver. Assim, o ensino passa a ser uma atividade dirigida,
consciente e orientada a promover mudancgas qualitativas na estrutura
psiquica do aluno. Como destaca Freitas (2003), essa perspectiva
demanda um novo perfil profissional: “um educador pesquisador,
comprometido com a aprendizagem como processo de transformagao e
ndo de adaptacgao” (p. 39).

O docente deve cultivar uma escuta sensivel, capaz de interpretar
as manifestacdes infantis como expresséo de significados e hipdteses
sobre o mundo. Ao valorizar o erro como parte do processo de construgao
do conhecimento, o professor transforma a sala de aula em um espaco
de investigacao e desenvolvimento.

Portanto, o papel do professor na didatica desenvolvimental é o de
orientador consciente do processo formativo, capaz de criar condicées
objetivas e simbdlicas para que as criangcas avancem no Seu processo
de humanizagao. Trata-se de uma atuagdo complexa, que requer
formagéo solida, constante reflexao sobre a pratica e compromisso com
a emancipagao intelectual dos educandos.
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As implicagbes da didatica desenvolvimental para a educagéo
infantil sdo profundas e transformadoras, pois confrontam concepgoes
tradicionais que subestimam as capacidades das criangas pequenas
e reduzem a acao educativa a atividades ludicas desprovidas de
intencionalidade pedagdgica. Ao contrario dessas visdes, a abordagem
desenvolvimental defende que a infancia é uma etapa privilegiada para a
formacao de estruturas superiores do pensamento, desde que o ensino
seja sistematicamente organizado e mediado por praticas culturalmente
significativas.

Segundo Oliveira (2010), é preciso reconhecer que “a crianga
peguena possui uma enorme plasticidade para a aprendizagem de
conceitos complexos, desde que esses sejam apresentados de forma
condizente com sua experiéncia e contexto” (p. 89). Isso significa que
conteudos das diversas areas do conhecimento — como matematica,
linguagem, ciéncias e arte — podem e devem ser trabalhados na
educagéo infantil, desde que inseridos em atividades que fagam sentido e
despertem o interesse e a curiosidade da crianga.

Elkonin (1987) enfatiza o papel da brincadeira como atividade
central no desenvolvimento infantil, destacando que o jogo simbdlico é o
meio pelo qual a crianga realiza representagées e internaliza significados.
Assim, longe de excluir o ludico, a didatica desenvolvimental o incorpora
como estratégia didatica potente, desde que intencionalmente orientada
ao desenvolvimento de capacidades cognitivas e sociais.

A organizagao do ensino na educagéao infantil, portanto, ndo
pode ser espontaneista nem desprovida de planejamento. Ela deve
considerar os conteldos escolares como meios para o desenvolvimento
da consciéncia e da autonomia, ndo como fins em si mesmos. Como
afirma Libaneo (2013), “o conteldo, na perspectiva da didatica critica, é
ao mesmo tempo ponto de partida e de chegada para o desenvolvimento
das fungdes mentais superiores” (p. 92).

Adotar a didatica desenvolvimental na educacao infantil implica
também reconfigurar o curriculo, integrando diferentes areas do
conhecimento em torno de projetos, problemas ou situagdes significativas
gue desafiem o pensamento e ampliem o repertorio cultural das criangas.
Essa organizacao curricular favorece a formacao de sujeitos ativos,
investigativos e criticos, alinhando-se a concepgao de infancia como
tempo de produgao de cultura e de constituigdo da subjetividade.
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Em suma, a didatica desenvolvimental oferece um caminho potente
para transformar a educacao infantil em um espago de promogéo do
desenvolvimento humano em sua totalidade. Ao reconhecer as criancas
como sujeitos capazes de aprender e produzir conhecimento desde os
primeiros anos de vida, essa abordagem ressignifica o papel da escola e
reafirma o direito das criangas a formagéao plena.

Conclusao

0 ensino desenvolvente, fundamentado na psicologia historico-
cultural, representa uma potente alternativa para qualificar a pratica
pedagodgica na educacao infantil. Ao propor que o ensino antecipe e
impulsione o desenvolvimento da crianga, essa abordagem rompe
com modelos tradicionais e promove a formacado de sujeitos criticos,
criativos e autbnomos. Para que isso se concretize, € necessario investir
na formagdo docente, na valorizagao do planejamento pedagdgico e na
construgao de uma didatica que tenha como horizonte a plena realizagéo
das potencialidades humanas desde a infancia.
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A Brincadeira na Educac¢ao Infantil:
Uma Analise das Publicacoes Oficiais
do Ministério da Educac¢ao Brasileiro

Priscila Cristiani Lopes Vieira

A brincadeira sempre foi uma das expressdes mais genuinas
da infancia, constituindo-se como meio de interacao, aprendizagem
e desenvolvimento. Na Educacéo Infantil brasileira, o brincar ocupa
posigao privilegiada nas orientagdes pedagogicas, estando presente nas
principais normativas e documentos oficiais elaborados pelo Ministério
da Educacado (MEC). A construgéo de politicas publicas para a infancia
no Brasil evidencia a valorizagdo do brincar como pratica que respeita
os direitos fundamentais das criangas e promove seu desenvolvimento
integral.

Este artigo propGe-se a realizar uma analise bibliografica das
publicagdes oficiais do MEC, com foco na forma como a brincadeira €
abordada nesses documentos e sua relagdo com as praticas pedagdgicas.
Parte-se do pressuposto de que a compreensao da historicidade e das
diretrizes oficiais sobre o brincar possibilita as instituicbes de Educacao
Infantil e aos profissionais da area refletirem e qualificarem suas praticas
cotidianas.

O reconhecimento da brincadeira como direito da crianga esta
fundamentado em diversos marcos legais nacionais e internacionais,
como a Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Na esfera educacional, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) foi um dos primeiros
documentos a consolidar o brincar como eixo norteador das praticas
pedagogicas na Educagéo Infantil.

Ao longo dos anos, outras publicagbes reforgcaram essa
perspectiva, como os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2006), que destacam o direito ao brincar
como aspecto essencial da qualidade no atendimento as criangas. Os
Indicadores de Qualidade na Educagéo Infantil (BRASIL, 2009) também
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enfatizam a importancia de garantir espagos, materiais e tempos
adequados para as brincadeiras no cotidiano das instituigées.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010) reafirmam que as praticas pedagodgicas devem se
organizar a partir de interacGes e brincadeiras, reconhecendo essas
atividades como essenciais para o desenvolvimento cognitivo, emocional,
fisico e social da crianga.

A andlise das publicagdes do MEC revela que a brincadeira é tratada
sob diferentes perspectivas, articulando aspectos pedagogicos, culturais
e de direitos. Dentre os principais documentos temos o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998) que estabelece a
brincadeira como um dos eixos estruturantes do trabalho pedagdgico,
considerando-a atividade privilegiada na infancia; os Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil (2006) que reforgam
o brincar como direito fundamental, associando-o a qualidade dos
ambientes educativos; os Indicadores de Qualidade na Educacgéo Infantil
(2009) que propdem indicadores que avaliam a oferta de oportunidades
de brincadeira nas instituicoes; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil (2010) que colocam o brincar como principio didatico-
pedagdgico, articulado as experiéncias culturais e de socializagao.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) consolidou-se como o principal documento normativo
para a Educagédo Infantil e as demais etapas da educacao basica. A
BNCC reafirma a centralidade do brincar como eixo estruturante das
praticas pedagogicas, destacando-o entre os direitos de aprendizagem
das criangas, junto com conviver, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se. O documento enfatiza que o brincar deve ser garantido
cotidianamente nas institui¢cdes, proporcionando vivéncias diversificadas,
interativas e respeitosas as singularidades infantis.

Esses documentos sdo resultados de amplos debates envolvendo
profissionais de diferentes areas e instituigbes, expressando a pluralidade
de vozes e concepcdes sobre a infancia e a Educacao Infantil no Brasil.
Assim, compreende-se que as politicas educacionais, ao proporem
orientagdes e diretrizes, ndo determinam de forma rigida as praticas
pedagogicas, mas moldam o campo de possibilidades no qual os
profissionais da educagdo atuam. Como afirma Ball (2006, p. 26):

“as politicas normalmente ndo nos dizem o que fazer, elas criam
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circunstancias nas quais o espectro de op¢des disponiveis sobre o
que fazer é reduzido ou modificado ou nas quais metas particulares
ou efeitos sdo estabelecidos. Uma resposta ainda precisa ser
construida no contexto, contraposta ou balanceada por outras
expectativas. Tudo isso envolve algum tipo de acdo social criativa”

Nesse sentido, cabe aos educadores interpretar, negociar e
adaptar essas orientacdes as realidades concretas de suas instituicoes
e comunidades.

A brincadeira, nos documentos oficiais do MEC, ultrapassa a
concepcgao de mero passatempo, sendo reconhecida como pratica
educativa indispensavel a formacao integral das criangas. Ao garantir o
direito ao brincar e ao propor sua centralidade nas praticas pedagogicas,
as politicas educacionais brasileiras evidenciam o compromisso com
uma infancia plena de direitos e possibilidades.

Ao analisar as publicagdes oficiais, constata-se a importéncia de
que educadores, gestores e formuladores de politicas se mantenham
atentos as orientagdes propostas, buscando assegurar ambientes ricos
e estimulantes para as brincadeiras, respeitando as especificidades
culturais e sociais de cada comunidade.

Referéncias
BRASIL. Ministério da Educacdo. Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil.
Brasilia: MEC/SEB, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil. Brasilia: MEC/SEB,
2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Brasilia:
MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Brinquedos e Brincadeiras de Creches. Brasilia: MEC/SEB, 2012.
BAKHTIN, M. Estética da Criagdo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

BALL, S. J. Politicas educacionais: textos, trajetdrias e tradugbes. Tradugdo de J. B. Paiva e N. B. da
Silva. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

|75



A Nova Sala de Aula: Artigos Essenciais para uma Educacéo Inovadora e Transformadora — Volume 1

A Educacao Integral no
Curriculo Paulista: Caminho
para a Forma¢ao Humana Plena

Rita da Cassia Martins do Santos Jordao

A contemporaneidade tem imposto as escolas o desafio de
formar sujeitos capazes de atuar em contextos complexos, diversos e
em constante transformacado. Nesse cenario, o Curriculo Paulista, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), firma-se
como uma proposta pedagogica comprometida com a formacéao integral
do estudante. A educacao passa a ser entendida ndo como um acumulo
de saberes fragmentados, mas como a construgdo continua e integrada
de competéncias que favoregam o desenvolvimento intelectual, fisico,
emocional e cultural dos educandos. Como afirma o préprio documento:

“O Curriculo Paulista considera a Educagdo Integral como a base da
formacgdo dos estudantes do Estado [...] afirmando o compromisso
com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes
intelectual, fisica, socioemocional e cultural”. (BNCC, 2017).

Essa concepgédo dialoga com as ideias de Edgar Morin (2000),
gue destaca a importancia de uma educagao que prepare 0 ser humano
para ‘compreender a complexidade da condicdo humana e do mundo
que o cerca’. A formacao integral, portanto, transcende o dominio
cognitivo e se expande para o desenvolvimento da autonomia, da
empatia, da cooperagao e do protagonismo social. Nesse sentido, educar
integralmente é também formar cidaddos conscientes, criticos e éticos,
aptos a realizar escolhas coerentes com seus projetos de vida e com os
impactos dessas escolhas na coletividade.

Entre as dez competéncias gerais da BNCC, reiteradas no Curriculo
Paulista, estdo aquelas que visam desenvolver no estudante a capacidade
de argumentar com base em dados confidveis, lidar com emogées, atuar
com empatia e responsabilidade socioambiental. A competéncia 7, por
exemplo, propde que o estudante “argumente com base em fatos, dados
e informacdes confidveis [...] com posicionamento ético em relagdo ao
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cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta’, o que reforga o papel da
escola na construgao de uma consciéncia critica e solidaria.

A valorizagao das manifestagdes artisticas, da diversidade cultural
e das multiplas linguagens presentes na competéncia 3 encontra
ressonancia nas propostas de Loris Malaguzzi, idealizador da abordagem
de Reggio Emilia, ao defender que “a crianga possui cem linguagens, mas
a escola e a sociedade Ihe roubam noventa e nove”. Para Malaguzzi, a
crianga € um ser potente, curioso e criativo, e a educagao deve ser um
espaco que favorega essa expressividade multipla e integradora. O
Curriculo Paulista, ao valorizar praticas culturais e artisticas, caminha
nesse mesmo sentido ao reconhecer que a escola deve ir além da
alfabetizacéo técnica e incluir o desenvolvimento sensivel, corporal e
emocional dos alunos.

A proposta de Educacgao Integral também encontra fundamentos
nas teorias de Henri Wallon, que via o desenvolvimento humano
como um processo global que articula razdo, emocgao e motricidade.
Para Wallon (2007), “educar é formar o ser humano em todas as suas
dimensbes”, e a escola, ao negligenciar aspectos afetivos e sociais,
compromete a aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos sujeitos. O
Curriculo Paulista reconhece isso ao orientar que as atividades escolares,
dentro e fora da sala de aula, devem estar voltadas ao fortalecimento
das competéncias que favorecem o autoconhecimento, o respeito as
diferencas e a participacgao ativa na sociedade.

Ndo menos importante é a dimenséo digital e tecnoldgica,
contemplada pela competéncia 5, que incentiva o uso critico e ético das
tecnologias de informagao e comunicagdo. Em uma era marcada pela
fluidez da informacao e pela multiplicidade de fontes, formar estudantes
capazes de selecionar, analisar e produzir conteudos digitais com
responsabilidade é uma tarefa urgente. Como destaca Pierre Lévy (1999),
‘0 saber ndo esta mais somente no sujeito, mas se distribui em redes, em
conexdes”. A escola, nesse contexto, deve preparar o aluno para habitar
esse novo territério cognitivo, sem abrir mao da reflexdo ética sobre suas
acgdes no mundo.

Portanto, o Curriculo Paulista ndo apenas organiza os conteudos
escolares, mas assume uma posicao politica e ética sobre o papel
da educacédo. Ele reconhece que formar cidaddos integrais significa
promover aprendizagens que estejam conectadas a vida, a realidade
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social, aos desafios do presente e as possibilidades do futuro. Como
afirma Paulo Freire (1996), “educacgao néo transforma o mundo. Educagédo
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo’. Assim, ao adotar a
Educacao Integral como principio, o Curriculo Paulista contribui para a
construgao de um projeto educacional que acredita na poténcia humana
e na escola como espaco de formacéo plena e emancipatéria.
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A Nutricao como Eixo Formativo
a Primeira Infancia:
Papel da Escola e da Familia

Roberta Aparecida Nascimento Lira

A alimentacao adequada na primeira infancia é uma base essencial
para o desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional das criangas,
influenciando diretamente sua saude e sua capacidade de aprendizagem
ao longo da vida. Nesse sentido, a nutricdo nao deve ser tratada apenas
como uma questao bioldgica ou doméstica, mas como um eixo formativo
fundamental no processo educacional desde os primeiros anos de vida.
Estudos demonstram que deficiéncias nutricionais nos primeiros anos
podem comprometer de forma significativa o crescimento, a capacidade
imunoldgica e o desempenho escolar (MONTEIRO et al,, 2018).

O Ministério da Saude (2014), por meio do Guia Alimentar para
a Populacéo Brasileira, destaca a importancia de priorizar alimentos
in natura ou minimamente processados e alerta para os riscos do
consumo precoce de produtos ultraprocessados, ricos em sodio,
acUcares adicionados e gorduras nao saudaveis. Esses produtos, além
de empobrecerem o valor nutricional das refei¢cdes, contribuem para a
formagéo de habitos alimentares prejudiciais que se perpetuam por toda
a vida, com impacto direto na prevaléncia de doencas crénicas como
obesidade, hipertenséao e diabetes.

A primeira infancia, compreendida do nascimento até os seis anos,
€ uma janela de oportunidades para a formagado de habitos saudaveis
e de valores culturais em relagcao a alimentagdo. Entretanto, muitos
desafios se impdem, especialmente em contextos de vulnerabilidade
social, onde o acesso a alimentos saudaveis € limitado e o consumo de
alimentos industrializados é favorecido por fatores econémicos, culturais
e midiaticos (BATISTA FILHO; RISSIN, 2019). Assim, o direito humano a
alimentacao adequada — garantido na Constituicao Federal e em acordos
internacionais dos quais o Brasil € signatario — deve ser visto como um
compromisso compartilhado entre Estado, familia e escola.
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Nesse cenario, tanto a escola quanto a familia ocupam posicoes
estratégicas na promogéao da alimentagdo saudavel. A escola, por meio
de praticas pedagdgicas e politicas publicas como o Programa Nacional
de Alimentag&o Escolar (PNAE), pode oferecer ndo apenas refeigdes
equilibradas, mas também oportunidades de aprendizagem sobre o valor
dos alimentos e da sustentabilidade. Ja a familia é responsavel pela
formagéo inicial do paladar, das preferéncias e das escolhas alimentares,
sendo seu envolvimento essencial na construgdo de habitos saudaveis
desde os primeiros anos de vida (CAMPQOS; BURLANDY, 2020).

Dessa forma, refletimos aqui a importancia da nutrigdo como eixo
formativo na primeira infancia, analisando o papel da escola e da familia
na consolidacao de uma alimentacao adequada. Pretende-se ainda
discutir os desafios e as possibilidades de acdo conjunta para garantir
o direito a alimentacao de qualidade como parte integral do processo
educativo.

A primeira infancia é um periodo decisivo para a formacgao de
padrées alimentares, sendo caracterizada por intensas transformacoes
fisicas e neurolodgicas. Os habitos adquiridos nessa fase tendem a
se consolidar ao longo da vida, razéo pela qual a promogao de uma
alimentagao saudavel deve ser considerada uma prioridade educacional
e de saude publica (COSTA et al., 2020).

Conforme afirmam Neves e Giugliani (2022) “o paladar ¢ moldado
pelas primeiras experiéncias alimentares, sendo fundamental que as
criangas tenham contato com alimentos naturais, variados e preparados
de maneira caseira”. Ainda de acordo com o0s autores, a exposicao
precoce a alimentos ultraprocessados pode reduzir a aceitagéo de frutas,
verduras e legumes, contribuindo para um ciclo de ma alimentagéo.

E nesse momento que a atuacdo conjunta da familia e da
escola torna-se indispensavel. Enquanto o ambiente familiar define os
primeiros modelos alimentares, a escola pode reforgar e ampliar esses
aprendizados por meio de atividades pedagdgicas, refeicdes equilibradas
e projetos educativos que envolvam o tema da alimentacao.

A escola, como espaco de formacao integral, tem papel estratégico
na promogao de habitos alimentares saudaveis. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reforca que a educagéo infantil deve contemplar agdes
gue promovam o bem-estar, a salde e a seguranga das criangas, incluindo
a alimentagéo como parte do cuidado e da aprendizagem (BRASIL, 2017).
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Iniciativas como hortas escolares, oficinas culinarias e rodas de
conversa sobre alimentagao possibilitam que as criangas conhegcam
a origem dos alimentos e desenvolvam senso critico em relagcdo ao
consumo. De acordo com Burlandy e Recine (2018), “a educagdo
alimentar e nutricional deve estar integrada ao curriculo escolar de forma
transversal, contemplando aspectos culturais, sociais, econémicos e
ambientais da alimentacao’.

Outro fator essencial é a atuacdo dos profissionais da educagéo,
que devem ser sensibilizados e capacitados para incorporar os temas
da nutricdo ao cotidiano escolar. O Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE), por exemplo, prevé que os carddpios oferecidos nas
escolas publicas sejam elaborados por nutricionistas, com foco em
alimentos frescos, regionais e minimamente processados, contribuindo
para a formacdo do paladar e para o combate a inseguranca alimentar
(FONSECA; ASSIS, 2016).

Nao podemos esquecer que a familia é o primeiro nucleo de
socializagao alimentar da crianga. Desde o nascimento, por meio do
aleitamento materno, até a introdugéo dos primeiros alimentos solidos,
0s pais ou cuidadores tém a responsabilidade de estabelecer uma rotina
alimentar equilibrada, que oferega seguranga, afeto e bons exemplos.

Segundo o Ministério da Saude (2015), “o aleitamento materno
exclusivo até os seis meses de idade e complementado até os dois
anos ou mais € essencial para garantir sadde e nutricdo adequadas”.
No entanto, muitos lares enfrentam dificuldades econémicas e sociais
gue comprometem a qualidade da alimentagéo oferecida, o que exige
politicas publicas de apoio as familias em situagéo de vulnerabilidade.

A presenca da familia no processo educativo amplia as chances de
sucesso das agbes escolares voltadas a alimentacao saudavel. Conforme
argumenta Triches (2021), “a participagdo ativa dos pais em atividades
escolares que envolvam o tema da nutricdo fortalece o vinculo escola-
familia e contribui para a continuidade dos bons habitos em casa”.

Apesar dos avangos em politicas publicas e em acdes
educativas, persistem desafios significativos para garantir o direito a
alimentagao adequada na primeira infancia. O alto consumo de produtos
ultraprocessados entre criangas brasileiras reflete ndo apenas escolhas
individuais, mas também influéncias estruturais, como a publicidade
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dirigida ao publico infantil, a industrializagdo da alimentagao e a falta de
acesso a alimentos saudaveis (MONTEIRO et al,, 2019).

Por outro lado, hd um campo fértil para a implementacéao de
praticas intersetoriais, que envolvam educacgao, saude e assisténcia
social. A promocao da alimentagao saudavel deve ser encarada como um
compromisso coletivo, que mobilize a escola, a familia, os profissionais
de salde e os gestores publicos em torno de um objetivo comum: garantir
gue toda criancga tenha a oportunidade de crescer saudavel, bem nutrida e
consciente das suas escolhas alimentares.

Consideragoes Finais

A alimentagao saudavel na primeira infancia ndo é apenas um
direito fundamental assegurado por legislagées nacionais e internacionais,
mas também um elemento estruturante no desenvolvimento integral da
crianca. Neste sentido, a nutricdo deve ser compreendida como um eixo
formativo, cuja construgéo envolve diretamente a atuagdo da escola e da
familia, de forma conjunta e complementar.

Ao longo deste artigo, evidenciou-se que os habitos alimentares
formados nos primeiros anos de vida tendem a perdurar na vida adulta,
influenciando de maneira decisiva a saude fisica, emocional e cognitiva.
A escola, enquanto espago educativo por exceléncia, tem a missao de
incorporar a educacao alimentar e nutricional ao cotidiano pedagogico,
promovendo praticas que valorizem a comida de verdade, o vinculo com
a natureza, o respeito a cultura alimentar local e o senso critico diante do
consumo de produtos ultraprocessados.

Por sua vez, a familia exerce papel insubstituivel ao ser a primeira
referéncia da crianga quanto as praticas alimentares. Quando bem
orientadas e apoiadas por politicas publicas eficazes, as familias podem
desempenhar um papel ativo na consolidagdo de uma rotina alimentar
saudavel, reforgando as aprendizagens escolares e assegurando o direito
a nutricao de qualidade desde os primeiros anos de vida.

Contudo, para que esse processo seja efetivo, é necessario
enfrentar os desafios impostos por desigualdades sociais, econémicas
e culturais, bem como pela influéncia de interesses comerciais que
promovem o consumo de produtos prejudiciais & saude. E urgente o
fortalecimento de agdes intersetoriais, envolvendo educagéo, saude
e assisténcia social, para ampliar o acesso a informagéo, garantir a
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oferta de alimentos saudaveis e promover ambientes alimentares mais
favoraveis.

Em suma, reconhecer a alimentagdo como parte essencial do
processo educativo e como responsabilidade compartilhada entre
escola e familia € um passo fundamental para assegurar as criangas um
desenvolvimento pleno, digno e saudavel.

Referéncias

BATISTA FILHO, Malaquias; RISSIN, Andrey. A transi¢do nutricional no Brasil: tendéncias regionais e
temporais. Cadernos de Satide Publica, Rio de Janeiro, v. 33, n. 7, 2019. Disponivel em: https://www.
scielo.br/j/csp. Acesso em: 27 maio 2025.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 27 maio 2025.

BRASIL. Ministério da Saude. Guia alimentar para a populagdo brasileira. 2. ed. Brasilia: Ministério
da Salde, 2014. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/guia_alimentar_
populacao_brasileira_2ed.pdf. Acesso em: 27 maio 2025.

BRASIL. Ministério da Saude. Dez passos para uma alimentagdo sauddvel: guia alimentar para
criangas menores de dois anos. Brasilia: Ministério da Saude, 2015.

BURLANDY, Luciene; RECINE, Elisabetta. Educagdo alimentar e nutricional no Brasil: entre politicas
publicas e praticas educativas. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 23, n. 12, p. 4037-4046, 2018.

CAMPOS, Renata S.; BURLANDY, Luciene. Participagdo da familia na alimentagdo escolar:
possibilidades e desafios para a promogdo da alimentagdo sauddvel. Revista de Nutrigdo, Campinas,
v. 33, €190088, 2020.

COSTA, Carlos O. da; MARTINS, Isabela L.; SOUZA, Maria R. A. Aimportancia da formagdo de habitos
alimentares saudaveis na infancia. Revista Cientifica Multidisciplinar Nicleo do Conhecimento, v. 5,
n. 12, 2020.

FONSECA, Alexandre B. L.; ASSIS, Ana M. O. Alimentagdo escolar e desenvolvimento infantil:
evidéncias e recomendagdes. Revista Panamericana de Salud Publica, v. 40, n. 2, p. 142-149, 2016.
MONTEIRO, Carlos A. et al. NOVA: a estrela brilha. World Nutrition, v. 10, n. 1, p. 112-125, 2019.
Disponivel em: https://www.wphna.org/worldnutrition. Acesso em: 27 maio 2025.

NEVES, Paulo A. R.; GIUGLIANI, Elsa R. J. Formagdo do paladar e a influéncia dos alimentos
ultraprocessados na infancia. Revista Brasileira de Satide Materno Infantil, Recife, v. 22, supl. 1, p.
$7-S15, 2022.

TRICHES, Rozane M. Alimentagdo escolar: a participagdo das familias na promogdo da seguranga
alimentar e nutricional. Revista de Alimentagdo Escolar, v. 12, n. esp., p. 25-32, 2021.

|83



A Nova Sala de Aula: Artigos Essenciais para uma Educacéo Inovadora e Transformadora — Volume 1

A Importancia da Educac¢ao
Socioemocional desde a Educacao
Infantil nos Dias Atuais

Rosana Aparecida Motta Barcella

Nos dias atuais, a infancia tem sido atravessada por diversos
desafios que influenciam diretamente o desenvolvimento emocional e
social das criangas. O avanco das tecnologias, a intensificagdo do ritmo
de vida das familias, a diminuigdo da convivéncia presencial e o aumento
dos problemas de saude mental entre criangas sao apenas alguns dos
fatores que exigem uma atengdo maior as dimensdes socioemocionais
no processo educativo. Nesse contexto, a escola emerge como espago
privilegiado para o cultivo de competéncias como empatia, autocontrole,
resiliéncia, cooperacao e autoconhecimento.

O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia da
educagao socioemocional desde a educagéao infantil, entendendo que
esse trabalho precoce pode favorecer significativamente a formagéo de
individuos mais equilibrados, empaticos e preparados para enfrentar os
desafios da vida em sociedade.

A educacgdo socioemocional refere-se ao processo de
desenvolvimento das habilidades que permitem ao individuo lidar com
as proprias emogoes, construir relagées saudaveis, tomar decisdes
responsaveis, estabelecer metas e enfrentar adversidades. Goleman
(1995), ao abordar a inteligéncia emocional, destaca que essas
competéncias sdo tao importantes quanto as cognitivas para 0 sucesso
pessoal, académico e profissional.

Damasio (2004) reforca a ideia de que as emogdes sdo parte
essencial do funcionamento da mente humana, influenciando diretamente
os processos de aprendizagem e tomada de decisao. Assim, desenvolver
essas habilidades desde os primeiros anos escolares torna-se essencial
para garantir uma formacéo integral da crianca.

A educagéo infantil, por sua caracteristica Iudica e afetiva, € um
terreno fértil para o trabalho com as emogdes e as relagdes interpessoais.
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O ambiente escolar, quando pautado em praticas humanizadas e
acolhedoras, pode contribuir para que a crianga aprenda a reconhecer
seus sentimentos, a lidar com frustragbes, a expressar-se de forma
saudavel e a compreender o outro.

Alencar e Fleith (2004) destacam que a afetividade é elemento
central no processo de ensino-aprendizagem, influenciando diretamente
a motivagdo e o envolvimento da crianga com o conhecimento.
Professores bem preparados, que atuam como mediadores e modelos
de comportamento, tém papel decisivo na construcdo desse ambiente
propicio ao desenvolvimento emocional.

Pprogramas estruturados de educagao socioemocional, como o
CASEL (Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning), ja
mostraram resultados positivos em diferentes contextos, comprovando
que € possivel integrar esse eixo ao curriculo de maneira efetiva e
continua.

Apesar da crescente valorizagdo da educagao socioemocional,
sua implementagéo enfrenta obstaculos, como a falta de formacgéo dos
educadores, auséncia de politicas publicas especificas, resisténcia a
mudancas no curriculo e dificuldades em mensurar os resultados dessas
praticas.

Entretanto, hd um movimento crescente de valorizagdo da escuta
ativa, do trabalho em grupo, da mediagéo de conflitos e do uso de projetos
interdisciplinares que favoregam o autoconhecimento e a empatia. A
inclusdo de rodas de conversa, atividades artisticas e jogos cooperativos
sao estratégias eficazes nesse processo.

A formagdo emocional das criangas € tdo importante quanto a
aprendizagem de conteudos formais. A escola, enquanto instituigéo
socializadora, tem o compromisso de promover o desenvolvimento
integral de seus alunos, o que inclui aspectos cognitivos, fisicos, sociais
e emocionais.

Investir em educagéao socioemocional desde a educacao infantil
€ investir em uma sociedade mais saudavel, ética e humana. Cabe as
instituicdes, aos gestores e aos professores reconhecerem essa urgéncia
e atuarem de forma propositiva para transformar a realidade educacional,
colocando as emogdes e as relagdes no centro do processo educativo.
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Filosofia Para Criancas
Um Ensaio Sobre Mattew Lipman

Dirlene Isabel Sebin

... pois fazer filosofia ndo é uma questdo de idades,

mas de habilidades em refletir escrupulosa e
corajosamente sobre o que se considera importante.

Matthew Lipman

Criancas e filosofia, este artigo se propde a dissertar sobre o
assunto dando enfoque ao que o fildsofo Matthew Lipman langou como
ideia, na tentativa de dar acesso das criancas a filosofia, tanto que para
esse intento, criou uma instituicdo com metodologia e material proprio,
alguns mencionam movimento, outros programa de filosofia.

N&do ha como falar de criangas e filosofia, sem antes concentrar
alguns paragrafos sobre quem foi Matthew Lipman e como seu trabalho
chegou a alcangar niveis internacionais.

Esse artigo, faz uma viagem a bibliografia de Lipman e conta
como foi a sua trajetéria académica, bem como a implementagéo
em 1974 do Institute for the Advancement of Philosophy for Children
(IAPC), na Montclair State University (Nova Jersey). O instituto trabalha
com formacao de professores e foi dirigido pelo préprio Lipman e sua
assistente Ann Margaret Sharp.

Matthew Lipman, foi um filésofo e educador norte-americano,
nascido em Vineland, New Jersey, 1923, estudioso do desenvolvimento
do pensamento critico na educacgao. Desde muito cedo, na Universidade
de Columbia, interessou-se pela andlise profunda das questées
fundamentais da existéncia.

Lipman inicialmente preocupou-se com a estética e a metafisica,
graduado em filosofia pela Universidade de Columbia, defendeu sua tese
de doutorado em 1950 sobre arte. Desde entéo, voltou-se para as areas
cognitivas e a partir de 1968 desenvolveu um método de filosofia para
criangas, ganhando o mundo e sendo aplicado em paises como Islandia,
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Nigéria, Portugal, Espanha, Australia, Egito, Taiwan, Alemanha, Brasil, entre
outros.

Pensador da educagédo e do ambiente escolar, idealizou que os
alunos dialogassem e refletissem de forma critica, por meio de leituras
filosoficas.

Temos em mente que a filosofia caminha no mundo das ideias
e que é incapaz de ajustar-se a pratica realidade da vida. No entanto,
também sabemos que para uma analise critica de situagbes cotidianas, a
filosofia propde tais habilidades.

Mattew Lipman é o filésofo que propds o ensino da filosofia desde
a mais tenra idade. Nascido em 24 de agosto de 1923, em Vineland, Nova
Jersey; serviu ao exército dos EUA de 1943-1946 durante a Segunda
Guerra Mundial. Suas experiéncias resultaram na publicagdo de sua
autobiografia, A Life Teaching Thinking.

Estudou em Stanford, Columbia, na Sorbonne, em Paris e na
Universidade de Austria, Ph.D. em Filosofia pela Universidade de Columbia
em 1954, tese inspirada nas conversas com John Dewey. Foi professor
de Filosofia na Universidade de Columbia e presidente do Departamento
Geral de Educagdo em 1950 e 1960. Também foi professor no Sarah
Lawrence College e no City College de Nova York.

Suas experiéncias ao ensinar filosofia na universidade, levaram-
no a pensar que, por meio das reflexdes criticas e filosdficas, os jovens
seriam capazes de formular julgamentos dentro de uma razoalidade.
Esse pensamento o levou a considerar que o ensino da filosofia desde
muito cedo ajudaria na formagéao dos estudantes. Em 1969, com o apoio
do National Endowment for the Humanities, escreveu sua primeira novela
filosofica para criancas, Harry Stottlemeier Discovery (traduzido no Brasil
por A descoberta de Ari dos Telles).

Em 1972, Lipman foi para a Montclair State College com o objetivo
de desenvolver suas idéias sobre “Filosofia para Criangas”. Em 1974,
fundou o Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC)
(Instituto para o Avango da Filosofia para Criangas), juntamente com Ann
Margaret Sharp, parceria que durou trés décadas, Lipman tornou-se um
lider nacional e mundial nessa area.

Mattew Lipman faleceu em dezembro de 2010.
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Afinal, o que realmente o Instituto criado e idealizado por Lipman
oferecia? Por que tornou-se nacional e mundialmente conhecido?

O movimento Filosofia para Criangas realizou workshops
difundidos em rede nacional do Departamento de Educacao, sendo
organizados em mais de 40 paises e associa¢oes. Esse programa, cujo
curriculo foi baseado nas novelas filosoficas escritas por Lipman, foi
traduzido para dezenas de idiomas e, em 1985, em Copenhagen, foi
fundado o International Council for Philosophical Inquiry with Children —
Conselho Internacional para a investigacao Filoséfica com criangas.

O pograma consta de cursos de formacao em filosofia e educagéo,
programas de mestrado e doutorado em filosofia para criancgas,
seminadrios para educadores, pesquisas, fundagado da revista Thinking,
conferéncias, bolsas de pesquisa, escrita de livros e artigos cientificos.

Lipman, em seu programa, baseou-se em John Dewey e Leontiev
Vigotsky, enfatizando o aprnder a pensar.

Objetivos principais do programa de Lipman Filosofia para
Criangas:

1. Investigagdo Filosdfica — para Lipman, filésofos e criangas
possuem em comum o “maravilhar-se com o mundo”. Filésofos
e criangas conseguem criar e reconstruir conceitos, intrigar-
se com os mesmos problemas. Por isso, a necessidade de uma
formacdo, para aprender os processos de raciocinio, sistematizar
a investigacdo, para que as criangas aprendam reflexivamente e
nao de forma mecanica. Filosofia com criangas é praticar o pensar,
questionar o comum, o controverso. Respeitar a dignidade
infantil, o ser brincante e pensante, portanto, produtor e portador
de saberes. Pedagogia fundamentada no didlogo e na inquiri¢do.
Ou seja, o pensar multidimensional, critico, criativo e cuidadoso.

2. Educar para pensar - utilizar o pensamento como, por exemplo,
o raciocinio, a investigacao, a interpretacdo e a conceituagao para
desenvolver habilidades sociais, o pensar em comunidade. Pensar
significa adquirir autonomia, se critico, ser criativo, ser cuidadoso,
ter autocorretivo; conseguido através da pratica, ampliando
conceitos, resolvendo problemas, aprimorando habilidades.

3. Formacdo Etica e politica - exercicio democrético e cidadania.
A crianga percebe o ser e o agir no mundo, embora ndo tenha
a nocdo da tematica e dos conceitos, percebe as implicagdes
politicas. Apesar de desafiadora, a educagdo e formagao ética
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e politica é esperangosa, no que diz respeito a construcao da
identidade e dos valores culturais e universais humanos.

O programa de Lipman possui um curriculo definido pelo instituto,
caracterizado pelas historias “Elfie” e “Issao e Guga” com manuais de
atividades e exercicios para uso do professor. Nas outras modalidades
de ensino, o curriculo muda de acordo com as histérias. A énfase da
aprendizagem se da por meio da aquisigao da linguagem, formas de
raciocinio e as implicagdes no cotidiano das criangas.

O programa orienta como guiar uma discussédo filosofica em
sala de aula, alimentar o didlogo filosofico, motivar os estudantes, obter
pontos de vista ou opinides, ajudar os estudantes a se expressarem e
interpretarem, inserir as implicacdes logicas, buscar a coeréncia, pedir
defini¢des, buscar pressuposicoes, indicar falacias, pedir razdes, obter e
analisar alternativas, entre outros.

No Brasil, Filosofia para Criangas, chegou pela fundagéo do Centro
Brasileiro de Filosofia para Criangas, pela professora Catherine Young
Silva, em Sao Paulo, em 1985. A fundacao teve a incumbéncia de traduzir
os materiais do programa de Lipman, difundir o programa e preparar
os professores. Em S&o Paulo, o professor da PUCSP e coordenador
do CBFC, Marcos Lorieri, orientou os professores interessados nessa
formagao, em cidades como Sao Paulo/SP, Campinas/SP, Ribeirdo Preto/
SP, Florianopolis/SC, Curitiba/PR, Belo Horizonte/MG, Petrépolis/RJ,
Cuiaba/MT, Brasilia/DF, Recife/PE, Sdo Luis/MA, na década de 90.

O Centro Paranaense de Filosofia e Educacao para o Pensar,
Curitiba/PR, foi criado em 1995 e atuou na difusao do programa Filosofia
para Criangas em escolas do Parana e regido. A partir de 1996, o centro
faz parceria com a Fundagado Sidénio Muralha, contribuindo para a
formacao filosoéfica de criancas, adolescentes, jovens; além de garantir
formagéo e base tedrica e metodoldgicas para professores e educadores.

N&o é so sucesso, ha também muitas criticas ao programa, entre
elas, o viés comercial e da instituicdo que assumiu a formacgéo. Formacao
essa, insuficiente para os professores, a questdo do modismo e a duivida
sobre 0 acesso da crianca a sistematizacao da filosofia ou apenas a um
recorte desta.

Filosofia para Criangas, levando em consideracdo o que foi
mencionado, ndo deixa de ser algo importante para o ensino de filosofia
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no Brasil. Ndo é o Unico meio, apenas uma das formas de difundir valores
e 0 pensamento critico.

Cabe mencionar que, desde 1998, a UNESCO, divulga o programa
de Lipman em diversos paises, centrado na educagao para o pensar.

Pensar, alicercado no didlogo, interagdao entre crianga e
professor, liberdade, aprendizagem, palavras que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo. O pensar é de suma importancia na
vida escolar da crianga.

O pressuposto de Lipman é que as criangas sdo capazes de
trabalhar ideias. As criancas podem ler, discutir, raciocinar, dialogar, falar
das co
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Eu Avalio, Tu Avalias, Eles serao
Avaliados: A Avaliacao Externa no
Sistema de Ensino

Fernanda Aparecida Ferreira

Atualmente, além da avaliagdo da aprendizagem, tem sido bastante
utilizada a avaliagdo externa que tem por objetivo avaliar o sistema de
ensino ou rede escolar, enquanto conjunto das escolas pertencentes a
este.

Nesta perspectiva de melhoria da qualidade da Educagao Basica
foram implementadas politicas pelo Governo Federal e entre elas,
ganharam destaque os processos avaliativos externos das escolas
como ferramentas indispensaveis para o monitoramento das politicas
educacionais.

A ideia central é efetivar um diagnodstico da realidade brasileira
enquanto pressuposto para a tomada de decisGes, com o intuito de
identificar estratégias e analisar o impacto das agdes empreendidas
pelos diferentes niveis do governo. Dentre as varias formas de avaliagdo
que esta instancia comporta, destacamos a avaliagdo de rendimento
do conjunto dos estudantes pertencentes a uma rede de ensino ou a
chamada avaliagao de sistema (Oliveira; Freitas, 2007, p. 39), o que tem
levado os governos de todos os niveis — Federal, Estadual e Municipal — a
implementarem medidas para avaliarem os sistemas de ensino.

Assim, o Ministério da Educacao — MEC — assume o apregoado no
Artigo 9°, inciso VI, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDBEN, de 24 de dezembro de 1996, de assegurar processo nacional de
avaliagédo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior,
em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definigdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

No texto “A Educacgéo para o século XXI: o desafio da qualidade
e da equidade” de autoria de Maria Helena Guimardes de Castro,
Presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), autarquia vinculada ao Ministério da Educagéo, responsdvel pela
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implementagdo de sistemas nacionais de avaliagao e de indicadores e
estatisticas educacionais, é veiculado que:

(...) os avancos obtidos nesta area sdo dignos de nota, destacando-
se 0s seguintes resultados: a consolidacdo do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB); a implantacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Exame Nacional de Cursos
(ENC); e, por fim, a reformulacdo do sistema de avaliagdo da pods-
graduagdo (CASTRO, 1999, p. 28).

Observa-se, portanto, que os sistemas de avaliagdo podem cumprir
um papel importante quando logram estabelecer uma estreita articulagéo
com o esforgo das redes de ensino para prover educacéo de qualidade.
E relevante expor que frente s novas demandas que se apresentam
para a educagao basica, o Estado busca através de avaliagbes externas
contribuigbes para a formulacao de politicas do ensino publico no Brasil e
estabelecer um sistema de controle do ensino e dos padrées de qualidade
da escola publica.

Michelle Vaz, no artigo “Avaliacdes externas das escolas: criticas e
defesas” argumenta que:

(...) ajustificativa para a avaliagcdo externa do rendimento escolar foi a
necessidade de informar o desempenho e os resultados dos sistemas
educativos para gestores educacionais, para a sociedade e para as
familias com a finalidade de levantar e coletar dados que auxiliem as
acGes no campo da gestdo da politica educacional. (Vaz, 2015, p. 2)

Em outras palavras, os resultados alcancados pelos alunos e pelas
escolas podem ser informagdes para que as diversas esferas do Governo
tracem programas e metas que irao auxiliar na oferta de um ensino de
qualidade, através de politicas publicas que paulatinamente alcangardo as
unidades escolares, o que Michele Vaz coloca que seria um olhar de fora
para dentro do processo educacional que ocorre nas escolas.

Duas questdes precisam ser evidenciadas para embasar a
justificativa social do nosso trabalho de pesquisa, tendo em vista que as
Avaliagdes externas do rendimento escolar atuam para:

1. Servirem de base para um gerenciamento eficiente e eficaz dos
sistemas de ensino, bem como para a implementacdo de medidas
de corregdo no ambito da escola e nas diferentes esferas do sistema
educacional,

2. Possibilitarem aos alunos de melhor desempenho ingressarem nas
universidades publicas ou na rede particular de ensino superior
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através do Sisu (Sistema de Sele¢do Unificada) e do Prouni (Programa
Universidade para Todos) que utilizam o Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio) como critério para sele¢do dos candidatos.

No site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) encontramos que atualmente o Saeb é composto
por trés avaliagbes externas em larga escala:

Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — Aneb: abrange, de maneira
amostral, alunos das redes publicas e privadas do pais, em areas
urbanas e rurais, matriculados nas 42 série/5%ano e 82série/9%ano
do Ensino Fundamental e no 32 ano do Ensino Médio, tendo como
principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da
educacdo brasileira. Apresenta os resultados do pais como um todo,
das regiGes geograficas e das unidades da federacdo. Ela é realizada
bianualmente.

Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar- Anresc (também
denominada “Prova Brasil”): trata-se de uma avaliagdo censitéria
envolvendo os alunos da 42 série/52ano e 83série/9%ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas publicas.

Participam desta avaliagdo as escolas que possuem, no minimo,
20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados
disponibilizados por escola e por ente federativo. Também realizada
bianualmente.

Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA: avaliagdo censitéria
envolvendo os alunos do 32 ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacdo
e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e
condicbes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdo das redes publicas. A
ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria n? 482, de 7 de junho de
2013 e é de realizagdo anual.

Um olhar para o passado: expansao da avaliagao externa

No ano de 1990, o Ministério da Educagdo — MEC assumiu a
melhoria da qualidade de ensino e implementou os sistemas de avaliacao,
entre eles o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica - SAEB,
CuUja organizacao e operacao estao sob a responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP. Cotta (2001)

expde que:
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O Saeb foi delineado a partir de dois pressupostos bdsicos: - o
desempenho dos alunos reflete a qualidade do ensino ministrado;
e- nenhum fator determina, isoladamente, a qualidade do ensino.
Diferentes fatores, em uma interacdo complexa, apontam para
os efeitos da escola sobre o desempenho dos alunos. (COTTA,
2001.p.96)

Conforme Castro (1999) entre as razdes que justificam a
importancia que vem sendo dada a realizacdo de estudos periddicos
sobre a aprendizagem dos alunos, podem ser destacadas:

a competitividade internacional no campo econdmico e o impacto
das mudangas tecnoldgicas na produgado passaram a exigir que as
pessoas alcancem melhores e mais elevados niveis de escolaridade;

a qualidade da educacdo (considerando os seus elementos de
equidade, eficiéncia e exceléncia) € uma meta perseguida pela
maioria dos paises e que pode ser permanentemente avaliada e
monitorada com base em dados objetivos;

a crescente autonomia e descentralizagdo dos sistemas de ensino
torna necessaria a criagdo de sistemas nacionais de avaliagdo que
permitam contrastar os resultados com um padrdo minimo de
qualidade, orientando as politicas de correcdo das desigualdades
regionais;

a integracdo regional, no ambito do Mercosul, e a globalizagdo
requerem maior homogeneidade educacional para assegurar uma
insercdo autébnoma e competitiva do Pals;

o crescimento dos gastos publicos em educagdo e a mobilizagdo da
sociedade para exigir maior accountability das instancias administrativas
e das escolas estabelecem a necessidade de que se tenha em conta
outros indicadores educacionais além do rendimento escolar (CASTRO,
1999, p. 29).

Assim, buscavam através de avaliagcOes externas contribuicdes
para a formulacao de politicas do ensino publico no Brasil e estabelecer
um sistema de controle do ensino e dos padrées de qualidade da escola

publica.

A partir de 1990, por meio de testes de rendimento escolar,
aplicados por amostragem em todos os Estados, o SAEB estabeleceu um
sistema de controle, a cada dois anos, do ensino de conteddos minimos
curriculares e dos padrdes de qualidade da escola (Saresp, p. 7), com
enfoque na qualidade, eficiéncia e equidade. Sua aplicagéo é feita em
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uma amostra nacional representativa de alunos do Pais e de cada uma
das 27 unidades da Federacao.

Castro (1999, p. 30) informa que no primeiro ciclo do SAEB em
1991, aderiram, de forma voluntaria, 23 Estados e somente a partir de
1995, tornou-se de fato um sistema nacional, com a adesao de todos os
Estados e todas as redes de ensino — estaduais, municipais e particular.

O Estado de Sdo Paulo, através da Secretaria Estadual de
Educagéo - SEE participou do 12 SAEB, realizado em 1990, o que
evidenciou a importancia da avaliacao enquanto instrumento orientador
para as tomadas de decisao que visem a melhoria da qualidade de ensino
oferecido em todas as escolas. Conforme Conholato (2002):

Além de constituir um momento importante — embora ndo Unico —
para a caracterizacdo desse ensino, a avaliacdo educacional revela
aspectos importantes do processo educativo desenvolvido nas escolas
e facilita o exercicio de um estilo de gerenciamento, por parte da
SEE, pautado pela racionalizagdo da maquina administrativa, pelo
fortalecimento institucional e por uma maior autonomia das Diretorias
de Ensino e escolas, bem como pela maior eficiéncia na prestacdo de
servicos educacionais. (CONHOLATO, 2002, p. 10)

Assim, pode-se concluir que a avaliagéo institucional, em especial
a externa, constitui importante instrumento para que se possa repensar o
ensino e aprimorar seu padrao de qualidade.

Porém, a SEE apontou que a caracteristica basica do SAEB é a
obtencdo de dados a partir de amostras e as escolas excluidas desta
amostra consideram estes dados irrelevantes para uma tomada de
atitude no tocante ao ensino que ministra a seus alunos. Concomitante
ao SAEB, em 1992, a SEE instituiu o Programa de Avaliacdo da Rede
Estadual, com o propdsito de obter informagdes para formular politicas
educacionais e informar as escolas sobre os pontos criticos do processo
e ensino e aprendizagem. Participaram as 306 escolas-padrao criadas em
19917 (Revista Saresp 96, pag. 1)

No ano de 1994, o Programa é ampliado na Rede, com a
composigdo de uma amostra de 818 escolas. Além das agdes de
avaliagédo desenvolvidas pelas escolas, compativeis com seus regimentos
internos, a Secretaria de Estado da Educacgdo de Sdo Paulo (SEE)
implantou, em 1996, o SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Estado de Sdo Paulo) - uma avaliagdo, externa6 , diagndstica,
gue permite o monitoramento da qualidade do ensino. O Saresp fornece
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indicadores para as intervencdes necessarias as agdes educacionais
desenvolvidas pelas escolas para seu continuo aprimoramento e
melhoria.

O SARESP atinge todo o universo da Rede Estadual, e estimula a
participacao das escolas municipais e privadas. Nas palavras da entao
Secretaria de Educagao, Teresa Roserley Neubauer Silva, Com mais
subsidios para reorientar seu projeto pedagdgico, aperfeigoar o corpo
docente e reorganizar a trajetoria escolar de seus alunos, a escola
ganhara em autonomia e competéncia. E ao identificar as Ues com
dificuldades em atingir este objetivo, a SEE vai apoia-las com recursos,
servigcos e a orientagdo técnica que necessitam (Revista SARESP 96,
pag. 6). E importante ressaltar que no decorrer das avaliages algumas
alteragées foram feitas, por exemplo, no tocante a corregéo e andlise das
provas realizadas pelos alunos. Mesmo assim, o SARESP tornou-se uma
realidade na Rede Estadual Paulista.
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As Criancas com Autismo na Educacao
Infantil: Desafios e Estratégias para
uma Educacao Inclusiva

Juliana Carolina Barcelli

A Educacao Infantil pode ser o momento do desenvolvimento
humano mais importante para o fortalecimento de interagdes respeitosas
e inclusivas e para o estabelecimento de bases sociais que foquem no
respeito a diversidade e valorizem as potencialidades de uma sociedade
plural e multicultural. Partindo dessa perspectiva, a inclusdo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola e nos diferentes
espagos sociais é um, e talvez o mais importante, dos principios da
educacédo para todos (BRASIL, 1996). O TEA, caracterizado por variagbes
na comunicacao social, interagdo social e padroes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades, apresenta um espectro amplo
de manifestacoes, exigindo abordagens pedagdgicas individualizadas e
sensiveis as necessidades especificas de cada crianga (VIANA, 2023).

E importante salientar que a incluséo de criangas com autismo
na Educacéao Infantil ndo se limita a presenca fisica na sala de aula, mas
envolve a criagdo de um ambiente que promova a participagao ativa, o
desenvolvimento de habilidades sociais e de comunicagao, o aprendizado
dos conteudos escolares e o bem-estar socioemocional da crianga. Desse
modo, este artigo se propde a analisar os desafios e as estratégias para a
inclusao de criangas com TEA na Educagéo Infantil, buscando contribuir
para a reflexdo e a pratica pedagdgica de educadores e de todos os
profissionais da educagéo envolvidos.

O Transtorno do Espectro Autista e suas implicagées na
Educacao Infantil

O TEA se manifesta de diferentes maneiras, impactando o
desenvolvimento de cada crianga de forma Unica. Algumas criangas
podem apresentar dificuldades significativas na comunicagao verbal
e nao verbal, enquanto outras podem ter um vocabuldrio extenso,
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mas apresentar desafios na compreensdo de simbolos sociais e na
reciprocidade da interagcdo. Padrées de comportamento repetitivos
e interesses restritos sdo também caracteristicas comuns, podendo
influenciar a forma como a crianga interage com o ambiente e participa
das atividades propostas (VIANA, 2023).

Na Educacao Infantil, essas caracteristicas podem ser identificadas
em: dificuldades na interacdo com os colegas, resisténcia a mudancgas
na rotina, sensibilidade sensorial a estimulos do ambiente (sons, luzes,
texturas), e formas atipicas de brincar e explorar objetos. Compreender
a singularidade de cada crianga com autismo é fundamental para a
elaboragao de estratégias pedagogicas inclusivas e para a criagdo de um
ambiente que respeite suas necessidades e potencialidades.

A inclusdo de criangas com TEA na Educacdo Infantil enfrenta
diversos desafios:

- Falta de formac¢do e conhecimento especializado: muitos
profissionais da Educac¢do Infantil ndo possuem formacdo especifica
sobre o TEA e as melhores praticas de inclusdo, o que pode gerar
insegurancas e dificuldades na adaptagdo das atividades e na gestdo
do comportamento das criangas com autismo;

- Recursos inadequados: a falta de recursos materiais, pedagogicos
e de apoio especializado (como terapeutas ocupacionais,
fonoaudidélogos e psicélogos) dificulta a implementacdo de
intervengdes individualizadas e a criacdo de um ambiente
sensorialmente adequado;

- Comunicagdo e colaboragdo entre escola e familia: a falta de uma
comunicacdo efetiva e de uma parceria colaborativa entre a escola
e a familia pode comprometer a consisténcia das estratégias e o
acompanhamento do desenvolvimento da crianga com autismo;

- Individualizagdo do ensino: atender as necessidades especificas
de cada crianga com autismo, em um contexto de sala de aula com
muitos alunos, pode dificultar o entendimento das dificuldades das
criangas com autismo e os processos educativos de potencializagdo
de sua aprendizagem. Afinal, as demandas documentais, de registro e
de intervengdes individuais dos educadores sdo muito grandes e ndo
permitem espaco suficiente para um olhar mais atento as criangas com
TEA;

- Adaptagao do curriculo e das atividades: o curriculo da Educacdo
Infantil precisa ser flexivel e adaptavel para atender aos diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem das criangas com TEA, garantindo
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seu acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento de habilidades.

Superar os desafios e promover uma incluséo efetiva exige a
adogéo de estratégias e praticas pedagdgicas inclusivas que levem em
conta as particularidades das criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), visando seu desenvolvimento integral. Uma das principais
abordagens ¢ a individualizagdo do ensino, por meio da elaboracao de
Planos Educacionais Individualizados (PEIls), que definem objetivos de
aprendizagem, estratégias de ensino, recursos necessarios e formas de
avaliagdo especificas para cada crianga, sempre com a participacao ativa
da familia e de outros profissionais envolvidos no processo educacional.

E fundamental a adaptagéo do ambiente escolar. A organizagéo
da sala de aula deve ser clara e previsivel, com o0 uso de recursos
visuais como rotinas ilustradas e quadros de horarios, que auxiliam
na compreensao e na antecipagdo das atividades. Também se faz
necessario reduzir estimulos sensoriais excessivos, pois podem causar
desconforto ou sobrecarga sensorial nas criangas com autismo.

Outro aspecto importante € a utilizagdo de recursos visuais e da
comunicagao alternativa. Imagens, simbolos e pranchas de comunicagao
sao ferramentas valiosas para favorecer a compreensao da linguagem,
a expressao de necessidades e desejos, bem como a participagdo nas
atividades propostas. Paralelamente, deve-se dar atenc¢ao especial ao
desenvolvimento social e da comunicagao, promovendo atividades que
estimulem a interacado entre os pares, o entendimento das regras sociais
e o desenvolvimento de habilidades comunicativas, por meio de jogos,
brincadeiras e histdrias infantis.

As intervengbes comportamentais positivas também tém papel
essencial nesse processo. Estratégias baseadas em reforgo positivo, a
identificacao das fungdes dos comportamentos desafiadores e o ensino
de habilidades alternativas mais adequadas sdo fundamentais para o
progresso da crianga em seu ambiente escolar.

A formagao continuada dos educadores é outro fator indispensavel
para o sucesso da inclus&do. E necessério que os profissionais estejam
preparados para lidar com as especificidades do TEA, através de cursos,
capacitagbes e acesso a informagdes atualizadas. A colaboragdo entre a
equipe escolar, a familia e os profissionais de apoio deve ser constante,
promovendo uma abordagem integrada e eficaz.
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O envolvimento da familia é pega-chave nesse processo. Manter
uma comunicacgao aberta, continua e colaborativa com os responsaveis
permite o alinhamento de estratégias entre escola e lar, favorecendo o
desenvolvimento global da crianga. Por fim, é importante realizar agées
de sensibilizacdo com os demais alunos, promovendo a compreenséo, o
respeito e a valorizagéo das diferencas, contribuindo para um ambiente
escolar mais acolhedor e inclusivo para todos.

Consideragoes finais

A'incluséo de criangas autistas na Educacao Infantil € um processo
complexo que exige um olhar atento as necessidades individuais de
cada crianga, a implementagéo de praticas pedagodgicas diferenciadas
e a colaboragéo de todos os envolvidos. Superar os desafios existentes
requer investimento em formacao de professores, disponibilizagdo de
recursos adequados e o estabelecimento de parcerias soélidas entre
escola e familia.

Ao promover um ambiente educacional acolhedor, flexivel e que
atenda as necessidades das criangas com TEA, a Educacao Infantil
cumpre seu papel fundamental no desenvolvimento integral dessas
criangas, preparando-os para os desafios futuros e contribuindo para
a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. A pesquisa e a
reflexdo continua sobre as melhores praticas sdo essenciais para avangar
nesse campo e garantir que todas as criancgas, independentemente
de suas diferencas, tenham o direito a uma educacgao de qualidade e a
oportunidades de pleno desenvolvimento.
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Educac¢ao Musical na Infancia:
Praticas que Promovem Criatividade,
Concentrac¢ao e Autonomia

Tatiane Cristina Gomes de Lima

A'infancia constitui uma fase crucial do desenvolvimento humano,
caracterizada por intensas transformagdes cognitivas, emocionais,
sociais e motoras. Nesse cenario, a musica emerge como uma linguagem
expressiva e sensivel, capaz de promover experiéncias significativas
gue ampliam as formas de percepcao, comunicagao e aprendizagem. A
educagao musical, quando intencionalmente inserida no cotidiano escolar,
transcende o ensino técnico de sons, ritmos e melodias, configurando-se
como uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento da criatividade,
da concentracao e da autonomia das criangas.

A musicalizagado, entendida como o processo educativo que
envolve vivéncias musicais estruturadas, favorece a escuta atenta,
o raciocinio légico, a coordenagdo motora e a expressao emocional.
Também proporciona um ambiente ludico e estimulante, no qual a
crianca é incentivada a experimentar, criar, decidir e se posicionar de
forma ativa. Segundo Penna (1990), “a educag&o musical na infancia ndo
visa apenas formar musicos, mas contribuir para a formagéao de sujeitos
mais sensiveis, criticos e criativos”.

Diante disso, torna-se imprescindivel refletir sobre o papel da
educacao musical nas praticas pedagogicas da educacao infantil,
considerando os impactos positivos que essa linguagem pode exercer no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral das criancas.
Este artigo tem como objetivo discutir de que maneira as praticas
musicais aplicadas na infancia podem estimular a criatividade, favorecer
a concentragao e fortalecer a autonomia infantil, a luz de fundamentos
tedricos e experiéncias pedagogicas inovadoras.
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Musica e criatividade na infancia

A criatividade, entendida como a capacidade de gerar ideias e
solugdes originais, desempenha papel fundamental no desenvolvimento
infantil e na formacao de sujeitos auténomos, criticos e expressivos.
Durante a infancia, essa habilidade manifesta-se de forma intensa e
espontanea, especialmente quando a crianca € inserida em contextos
educativos que favorecem a livre experimentacdo e a imaginagao. A
musica, enquanto linguagem artistica e simbdlica, configura-se como um
poderoso instrumento para o estimulo da criatividade, permitindo que a
crianca explore o universo sonoro por meio do brincar, do improviso e da
composicao.

As praticas musicais vivenciadas na educacgao infantil possibilitam
gue a criancga ative diferentes formas de percepcgéo, articule sons com
significados préprios e construa narrativas sonoras a partir de suas
vivéncias. Nesse processo, a produgdo musical ndo se limita a reproducéao
de conteudos, mas envolve a criagdo ativa e autoral. De acordo com
Gardner (1994), “a musicalidade é uma forma de inteligéncia tdo relevante
qguanto a logica ou a linguistica, pois envolve processos complexos de
criagcdo e comunicagao simbdlica”. Assim, ao cantar, inventar melodias,
utilizar instrumentos ou explorar sons do ambiente, a crianga desenvolve
competéncias criativas que extrapolam o campo musical e se estendem
a outras dimensdes do conhecimento.

Cabe ao educador o papel de mediador sensivel, que oferece
estimulos, materiais variados e um ambiente acolhedor, favorecendo a
liberdade de criagéo e a valorizagao da expressao individual e coletiva.
Como afirma Brito (2003), “a educagdo musical deve promover
experiéncias estéticas significativas, onde o prazer de criar e recriar
sons se una ao processo de construgdo do sujeito criador e pensante”.
Isso implica em propor atividades que vao além da memorizagéo de
cancgdes ou do uso mecanico de instrumentos, envolvendo jogos sonoros,
improvisagdes, composicao de histérias musicadas e criagdo de trilhas
sonoras para desenhos, livros ou situagdes vivenciadas.

Dessa forma, a insergédo da musica como pratica pedagogica
na educagédo infantil torna-se um campo fértil para o desenvolvimento
da criatividade, ao estimular a imaginagao, a autoria e a sensibilidade
das criangas. Por meio da musica, a escola amplia seus repertorios
expressivos e contribui para a formacgao de sujeitos mais abertos ao novo,
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capazes de transformar experiéncias em linguagem e de dialogar com o
mundo de forma inventiva.

A concentragdo é uma habilidade essencial no processo
de aprendizagem, pois permite a crianga manter o foco, organizar
pensamentos e realizar tarefas com maior intencionalidade. No contexto
da educacao infantil, desenvolver essa competéncia requer abordagens
que respeitem o ritmo de atengdo proéprio da infancia, muitas vezes breve
e oscilante. A musica, com sua estrutura ritmica, melddica e temporal,
oferece um caminho eficaz para o aprimoramento da concentragéo,
especialmente quando inserida por meio de praticas planejadas e
significativas.

Atividades musicais que envolvem escuta atenta, repetigdo de
padrdes sonoros, coordenagdo motora fina e atencéo a detalhes — como
jogos ritmicos, cantigas com gestos, brincadeiras de percusséo corporal e
acompanhamento com instrumentos — exigem da crianga a manutengao
de foco e o controle dos impulsos. Como destaca Fonterrada (2008), “a
escuta musical ativa é uma pratica que estimula a atencao sustentada,
pois convida a crianga a seguir uma sequéncia de sons e a perceber
variagoes sutis em ritmo, melodia e intensidade”.

O carater ludico da musica é um facilitador importante, pois
engaja emocionalmente a crianca e desperta seu interesse de forma
natural. Diferente de atividades mecanicas ou excessivamente diretivas,
a musicalizagdo favorece o envolvimento da crianga sem impor uma
pressao cognitiva, o que contribui para que o tempo de atengdo seja
prolongado de maneira espontanea. Segundo llari (2011):

...criangas que participam regularmente de experiéncias musicais
mostram avancos significativos em sua capacidade de concentracdo
e autorregulacdo, habilidades fundamentais para a aprendizagem em
contextos escolares”. (ILARI, 2011)

Outro aspecto relevante é que a musica envolve o corpo e 0
movimento de forma coordenada, o que promove a integragéo entre
cognicao e acao. Quando a crianga participa de atividades como seguir
uma batida, alternar palmas com parceiros ou reproduzir sequéncias
ritmicas, ela precisa se organizar internamente, antecipar agbes e
sincronizar seus movimentos com o grupo. Esse processo exige foco
e disciplina interna, habilidades que se transferem para outras dreas do
desenvolvimento.
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Assim, a insercao de praticas musicais intencionais na educacao
infantil — especialmente aquelas que combinam escuta, movimento e
interagdo — contribui ndo apenas para o prazer estético, mas também
para o fortalecimento da atencdo, da memdoria de trabalho e do
autocontrole. Tais competéncias sdao fundamentais para a vida escolar e
social da crianga, e quando cultivadas desde cedo por meio da musica,
favorecem uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

A construcdo da autonomia na infancia é um dos pilares do
desenvolvimento integral e esta diretamente relacionada a capacidade
da crianca de tomar decisdes, expressar opinides, resolver problemas e
agir com responsabilidade crescente em relagdo a si e ao ambiente. No
campo da educagao musical, a autonomia se manifesta quando a crianca
€ incentivada a experimentar, criar, improvisar e participar ativamente do
processo de aprendizagem, tendo voz e vez em suas escolhas sonoras e
expressivas.

A musicalizagéo favorece esse processo a medida que oferece
situacGes em que a crianca pode agir de forma protagonista, sendo
autora de suas produgdes musicais. A criagéo de pequenas composigoes,
a escolha de instrumentos, a improvisagdo com sons do corpo e
do ambiente e a organizagéo de apresentagées musicais em grupo
sdo exemplos de praticas que colocam a crianga como agente do
conhecimento. De acordo com Reggio Emilia, abordagem pedagdgica
que valoriza a escuta e a expressao infantil, “a musica é uma das cem
linguagens da crianca” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999), permitindo
gue ela se comunique com o mundo a partir de suas proprias referéncias
e vivéncias.

Nesse sentido, a musica contribui ndo apenas para o desenvol-
vimento de competéncias cognitivas, mas também para a formagéao
de sujeitos mais seguros, conscientes e capazes de se posicionar de
forma critica e criativa. Como reforga Schafer (2001), “a escuta atenta e
a producao de sons significativos sao formas de empoderamento, pois
permitem ao individuo interferir no ambiente e construir uma identidade
sonora propria”. Esse empoderamento é essencial para que a crianga
reconhega suas potencialidades e se sinta motivada a explorar novas
formas de aprender e interagir.

Para que a musica promova de fato a autonomia, é fundamental
que as praticas ndo sejam pautadas apenas pela reprodugéo de padrées
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ou pela execucgao correta de repertorios, mas que oferecam espaco
para a invencao, para 0 erro como parte do processo criativo e para a
escuta respeitosa entre pares. A autonomia musical, portanto, se
constréi também na relagdo com o outro, em praticas colaborativas que
favorecam a negociacao, a lideranca e a cooperagao.

Dessa forma, a educagédo musical na infancia, quando orientada
por principios pedagoégicos humanizadores e inclusivos, torna-se um
espaco privilegiado para o exercicio da autonomia, contribuindo para a
formagéo de sujeitos criticos, expressivos e protagonistas de sua propria
aprendizagem.

Referéncias
BRITO, Teca Silveira. Musicalizagdo infantil: teoria e pratica para professores da educagdo infantil.
S3do Paulo: Moderna, 2003.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da crianga: a abordagem
de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia. 2. ed. Porto Alegre: Penso, 1999.

FONTERRADA, Marisa Trench de Oliveira. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educagdo. 3.
ed. S3o Paulo: Editora UNESP, 2008.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre: Artmed,
1994.

ILARI, Beatriz. Musica na educagdo infantil: propostas para a formacgdo integral da crianga. Sdo
Paulo: Peirépolis, 2011.

SCHAFER, R. Murray. O ouvido pensante. 2. ed. S3o Paulo: Editora UNESP, 2001.

| 107



A Nova Sala de Aula: Artigos Essenciais para uma Educacéo Inovadora e Transformadora — Volume 1

Musica na Educacao Infantil:
Uma Arte Imprescindivel

Mayse Cristina Gava Monzani Sabatini

A musica, como expressao cultural universal, desempenha um
papel fundamental na formagéo da identidade individual e coletiva,
especialmente na infancia, periodo em que as experiéncias sensoriais,
afetivas e sociais contribuem significativamente para o desenvolvimento
integral da crianga. Ao ser inserida no cotidiano da educacao infantil, a
musica ndo apenas favorece o aprendizado ludico, mas também se
apresenta como uma potente ferramenta para o reconhecimento e
valorizacado da diversidade cultural presente na sociedade.

No contexto educacional contemporaneo, marcado por constantes
transformacgdes sociais, tecnolégicas e culturais, é imprescindivel
promover praticas pedagogicas que respeitem e celebrem as multiplas
manifestacdes culturais. A diversidade musical, ao refletir tradigdes,
historias e valores de diferentes grupos sociais, constitui um caminho
promissor para o fortalecimento da identidade cultural das criangas,
incentivando o respeito a diferenga e o didlogo entre culturas.

Neste cenario, o presente trabalho tem como objetivo discutir a
importancia da musica como elemento formador da identidade cultural
na educagédo infantil, destacando como a valorizagdo de diferentes
expressdes musicais pode contribuir para uma educagdo mais inclusiva,
democratica e sensivel a pluralidade. Para isso, serdo abordados aspectos
tedricos sobre a relagdo entre musica, cultura e infancia, bem como
analisadas propostas pedagogicas que integram a diversidade musical ao
curriculo da educagéo infantil.

Este artigo se justifica pela necessidade de refletir sobre praticas
educativas que vao além do uso da musica como recurso meramente
recreativo ou de apoio ao conteudo, buscando compreendé-la como
linguagem artistica e cultural, capaz de promover o desenvolvimento
critico e sensivel desde os primeiros anos escolares. Ao valorizar a
multiplicidade de sons, ritmos e estilos musicais, a escola contribui para a
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formacao de sujeitos mais conscientes de sua identidade e mais abertos
ao convivio com o outro em sua diferenga.

Como linguagem simbdlica e forma de expressao cultural, a musica
tem um papel fundamental na formagéo da identidade desde a infancia.
Ao integrar elementos sonoros, ritmicos e melddicos de diferentes
culturas, ela contribui para o reconhecimento de pertencimentos
socioculturais e para o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva
e plural. Segundo Hall (2006), “a identidade cultural é um ponto de
identificagéo, um elo de ligagao construido por meio da histéria, da cultura
e da memoria” (HALL, 2006, p. 97). Nesse sentido, a musica se torna uma
importante via de construgao dessa identidade, especialmente quando
explorada de forma significativa no contexto educacional.

No ambito da educacgédo infantil, a musica deve ser mais do que
um recurso auxiliar. Brito (2003) ressalta que a educagdo musical na
infancia deve oferecer experiéncias sensoriais, afetivas e cognitivas que
despertem a criatividade, a escuta atenta e a expressao pessoal. Para a
autora, “a musica tem papel essencial no desenvolvimento da crianga por
possibilitar a construcdo do pensamento, da linguagem e da socializagao”
(BRITO, 2003, p. 34). Quando se valoriza a diversidade musical na pratica
pedagdgica, amplia-se o repertorio cultural das criangas, possibilitando
que elas se reconhecam e respeitem diferentes identidades. Nesse
sentido, a autora aprofunda sua reflexdo ao afirmar:

A musica deve ser compreendida como uma forma de conhecimento
que possibilita a crianca expressar sentimentos, ideias e valores,
ao mesmo tempo em que amplia sua percepgdo sobre o mundo.
Através da escuta, do fazer musical e da apreciagdo estética, a crianga
desenvolve sua identidade cultural, reconhecendo a si mesma
e ao outro em suas diferencas e semelhangas. O contato com a
diversidade musical contribui para a construcdo de uma consciéncia
critica e plural, essencial em uma sociedade democratica”
(BRITO, 2003, p. 42).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) orienta que a
area de Arte, na qual esta inserida a musica, deve proporcionar vivéncias
estéticas que envolvam a experimentagao, fruicdo e apreciagédo de
diferentes manifestagdes culturais. O documento destaca ainda o
compromisso com a valorizagdo da diversidade: “é necessario garantir
o reconhecimento e a valorizagdo das diferentes culturas que compdem
a sociedade brasileira, incluindo culturas indigenas, afro-brasileiras e de
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outras matrizes” (BRASIL, 2017, p. 13). Assim, trabalhar com musicas
de diferentes origens contribui para a construgcdo de um ambiente
educacional mais inclusivo, equitativo e dialdgico.

Sob a perspectiva do desenvolvimento infantil, Vygotsky (1998)
aponta que o meio social e cultural exerce papel determinante na
formagdo do pensamento e da linguagem. A musica, como parte da
cultura, atua diretamente nesse processo. Para ele, “as fungdes mentais
superiores se desenvolvem a partir das interagées sociais e do uso de
instrumentos culturais, como a linguagem e a arte” (VYGOTSKY, 1998,
p. 57). Ao ser inserida de forma intencional e significativa na educagéo
infantil, a diversidade musical favorece a mediacdo de saberes e a
internalizacao de valores culturais.

Silva (2000) argumenta que a cultura deve ser entendida como
construgao social, marcada por disputas de sentidos e pela pluralidade.
Dessa forma, o curriculo escolar precisa refletir essa complexidade.
Segundo o autor, “"ndo ha curriculo neutro; todo curriculo é sempre
uma selegdo cultural” (SILVA, 2000, p. 15). A escolha de musicas
que representem diferentes grupos sociais, como afrodescendentes,
indigenas, nordestinos, entre outros, contribui para o rompimento com
praticas hegeménicas e para a valorizagéo de identidades historicamente
marginalizadas.

Assim, a musica na educagédo infantil deve ser concebida como
direito cultural e instrumento de formacéao integral. Ao proporcionar
experiéncias musicais diversas, a escola contribui para a construgao
de uma identidade cultural solida, critica e aberta a alteridade. Como
afirmam Penna e Loureiro (2007), “a educagdo musical pode favorecer a
percepcao de si e do outro, em uma perspectiva de respeito as diferengas
e de valorizagéo da diversidade cultural” (PENNA; LOUREIRO, 2007, p. 21).

Portanto, valorizar a diversidade musical € mais do que promover o
acesso a arte — é possibilitar a crianga o reconhecimento de sua historia,
0 respeito ao outro e a construcao de uma sociedade mais justa e plural.
A escola, como espaco privilegiado de formacéao, deve assumir esse
compromisso de forma consciente e critica.
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Educacao Infantil:
Demandas de Qualidade

Marcia Marcela Takaessu Domingos

As demandas de qualidade na educacéao infantil, primeira etapa
da educacéao basica, que atende criangas de 0 a 5 anos, visa cumprir as
fungdes culturais e sociais que exigem esse atendimento, e, para que
se cumpra essa fungdo € necessario que se entenda a concepgéao de
crianga, de educagao infantil, pratica pedagdgica, assim como o papel do
Estado; quesitos concomitantes e necessarios para a boa qualidade de
atendimento deste publico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, define
crianga como,
Sujeito histérico e de direitos que, nas interagGes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdéi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (DCNEI, 2010, p.12)

Esta concepgéao, que ganhou espaco nas Ultimas décadas, baseia-
se em uma compreensao da crianga como sujeito histérico e social,
provido de direitos, os quais devem ser garantidos por meio do respeito
as suas caracteristicas e necessidades individuais. O atendimento escolar
deve promover o desenvolvimento afetivo, cognitivo, cultural, social e
motor nos momentos de cuidado, interacdes, brincadeiras.

Essa compreensao, da crianga como sujeito de direitos, é descrita
pela primeira vez na Constituicdo Federal de 1988. Em seguida é ratificada
no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA1990), na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96), e sua Resolugdo em
2009. Esses documentos evidenciam, portanto, que o atendimento das
criangas deve se distanciar da énfase assistencialista que perdurou
por um longo periodo da histéria no Brasil. A Educacao Infantil deve
ser respeitada como um ambiente socioeducativo que assegura a
socializacao, insercao, interagcao e aprendizagem especifica das criancas
de O a 5anos.
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A educacgédo infantil, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB n® 9.394/96), é a primeira etapa da educagéo
basica, destinada a criangas de até 5 anos, organizada em creches (até 3
anos) e pré-escolas (4 e 5 anos).

Segundo o censo de 2023, divulgado pelo Ministério da Educacgao
(MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP),

e Foram registradas 76,7 mil creches em funcionamento no
Brasil.

* 66,8% das criangas estdao matriculadas na rede publica.
e 33,2% das criancas estdo matriculadas na rede privada.

* 50,4% das criancas da rede privada estdao em institui¢cdes
conveniadas com o poder publico.

e 99,8% das criancas de creches publicas estao matriculadas em
escolas municipais.

e 57,9% das criangas estao matriculadas em tempo integral.
(MEC e INEP, 2023)

Conforme o censo de 2023 é preciso cerca de 900 mil matriculas
para atender em 2024, a 50% das criancas de 0 a 3 anos; meta
estabelecida no Plano Nacional de Educacdo - PNE (2014-2024), cujo
objetivo, é atender 50% deste publico.

Em relagao aos matriculados na pré-escola a pesquisa mostra que:

e 78,1% dos alunos da pré-escola estdo matriculados na rede
publica.

e 21,9% dos alunos da pré-escola estdo matriculados na rede
privada.

e 15,8% dos alunos da rede privada estdo em instituicdes
conveniadas com o poder publico.

e 14,2% dos estudantes estdo matriculados em tempo integral.
(MEC e INEP, 2023)

De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), hd 5,4 milhdes de criangas em idade pré-escolar e, 5,3
milhdes de alunos matriculados nesta etapa de ensino em 2023; houve
um aumento de 4,8% nas matriculas em relagdo aos anos anteriores. Os
dados mostram que o Estado ainda nao conseguiu atender o publico da
educagéo infantil, especificamente na creche.
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As instituicdes que atendem esse nivel educacional, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI),
sao consideradas instituicoes educativas de carater ndo doméstico, cujo
papel social de cuidar e educar deve desempenhar carater educacional
intencional; educacao, que se configura como direito da crianca e dever
do Estado, tal como, preconizam as leis, decretos e diretrizes.

Para atender estas demandas o Estado cria mecanismos que
possam identificar a qualidade do trabalho realizado em creches e pré-
escolas. Entdo, o ministério da educacdo MEC, apresenta os Indicadores
da Qualidade na Educagéo Infantil com os seguintes objetivos:

auxiliar as equipes que atuam na Educagdo Infantil, juntamente
com familias e pessoas da comunidade, a participar de processos
de autoavaliagdo da qualidade de creches e pré-escolas e ser um
instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade — das
instituicdes de educagdo infantil a encontrar seu caminho na diregao
de praticas educativas, que respeitem os direitos fundamentais das
criangas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica
(BRASIL, 2009, p. 12).

Espera-se que estes indicadores sirvam de referéncia para a
construgéo e viabilizagdo das transformagdes historicamente desejadas
no campo da Educacgéo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
apresenta competéncias, habilidades e aprendizagens essenciais que
todos os alunos, independentes de onde moram ou estudam, devem
desenvolver em cada etapa da educagédo. Para a educacéo infantil, esse
documento enfatiza a ideia de especificidade do processo de ensino e
aprendizagem das criancas ao oferecer referéncias para a construcao de
um curriculo baseado em direitos de desenvolvimento e aprendizagem.
De acordo com a BNCC,

Na primeira etapa da Educagdo Basica, e de acordo com os eixos
estruturantes da Educacgdo Infantil (interagGes e brincadeira), devem
ser assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
para que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver.
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar, Conhecer-se.
(BRASIL, 2017, p. 25)

O brincar é essencial para o desenvolvimento infantil, e é nas
brincadeiras que as criangas expressam o que vivem e sentem, ao brincar
a crianca entende o seu corpo; desenvolve relagdes com o0s objetos, com
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outras criangas, com os adultos préoximos e com o espago e tempo no
qual estd inserida, ou seja, ela aprende brincando, se relacionando.

De acordo com o manual de orientacdo pedagogica

O brincar ou a brincadeira — considerados com o mesmo significado
neste texto — é atividade principal da criancga ... Brincar é repetir e
recriar agdes prazerosas, expressar situacdes imaginarias, criativas,
compartilhar brincadeiras com outras pessoas, expressar sua
individualidade e sua identidade, explorar a natureza, os objetos,
comunicar-se e participar da cultura lidica para compreender seu
universo. Ainda que o brincar possa ser considerado um ato inerente
a crianga, exige um conhecimento, um repertdrio que ela precisa
aprender. (BRASIL, 2012, p. 11)

Nota-se que o brincar € uma necessidade basica das criangas
tal como o das necessidades basicas da alimentagao e repouso, assim
a brincadeira é algo que esta intrinseco na crianga e que deve/ria fazer
parte do seu cotidiano.

O Referencial curricular nacional para a educagédo infantil
(RCNEI) escreve que “... é preciso que o professor tenha consciéncia
que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem
sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade
espontanea e imaginativa.” (p. 29). Dessa forma, o professor precisa
organizar os brinquedos/brincadeiras para que a crianga o explore e
construa conhecimento. Isso posto, o curriculo da educagédo infantil
deve ser pensado para atender as demandas e objetivos desta etapa da
escolarizagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, define
curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade. (DCNEI, 2010, p.12)

O/a professor/a deverd, em sua formagdo/atuacao, refletir sobre o
uso dos jogos e das brincadeiras na educacgéo - conhecer e compreender
0s conceitos sobre o cuidar, educar e o brincar; bem como, compreender
o desenvolvimento infantil. O professor € o interlocutor que contribui para
o desenvolvimento da pratica pedagoégica de forma critica e consciente.

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicdo
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infantil, ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das
criangas. Conseqlentemente é ele que organiza sua base estrutural,
por meio da oferta de determinados objetos, fantasias, brinquedos
ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espacos e do tempo para
brincar. (RCNEI, vol.1, 1998, p.28)

Desse modo, conclui-se que, a pratica pedagodgica deve
considerar a crianga como um sujeito, ativo, competente, produtor de
cultura, pleno de possibilidades e com capacidades de aprendizagem e
desenvolvimento proprios de sua faixa etaria e de suas especificidades. A
educacgéo infantil deve ser entendida e praticada como espago de escuta,
interacao, cuidado e respeito no qual a triade cuidar, brincar e educar, com
qualidade, estejam presentes e o Estado deve criar mecanismos para
atender as demandas de oferta e qualidade na educagéo infantil.
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Mordidas na Primeira Infancia:
Compreendendo Emocoes e Conflitos
no Ambiente Escolar

Fabiana Santos Souza Pinesso

A infancia é um periodo de intenso desenvolvimento fisico,
cognitivo, social e, especialmente, emocional. No contexto da educacao
infantil, os comportamentos infantis expressam, muitas vezes, aquilo que
ainda ndo pode ser dito com palavras. Dentre essas manifestacgdes, as
mordidas aparecem como um fenémeno frequente nas instituicdes de
ensino, especialmente nos primeiros anos de vida, e costumam gerar
preocupagao entre educadores e familias. Longe de serem apenas
gestos de agressividade, as mordidas devem ser compreendidas como
formas de comunicagao nao verbal ligadas ao processo de construgéo da
autonomia, da linguagem e da regulagdo emocional.

As criangas pequenas ainda estdo em processo de reconhecimento
e nomeagdo de sentimentos como raiva, frustragdo, medo, ciime ou
desejo de pertencimento. Ao ndo possuirem ainda os recursos simbolicos
e linguisticos suficientes para expressar essas emogdes de maneira
adequada, acabam utilizando o corpo como canal de expressao. Neste
sentido, a mordida pode surgir como uma resposta impulsiva a situagdes
que geram desequilibrio emocional, revelando aspectos profundos do
desenvolvimento psiquico e das interacdes sociais no ambiente escolar.

Como aponta Wallon (2007), “a afetividade é a primeira forma
de relagdo da crianga com o mundo e com o outro; é por meio dela
gque os comportamentos e atitudes se estruturam e se reorganizam no
processo de desenvolvimento’. Essa perspectiva evidencia a importancia
de se considerar o campo emocional como central na compreensao
dos comportamentos infantis, inclusive das atitudes consideradas
socialmente inadequadas, como as mordidas.

Nesse cendrio, o papel do educador vai além da mera repressao
do comportamento. E necessario promover uma escuta sensivel e
intervencoes pedagogicas que auxiliem a crianca na construgéo de uma
consciéncia emocional e no aprendizado de formas mais adequadas de
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lidar com conflitos e frustragcdes. A mediacao afetiva, o trabalho com
habilidades socioemocionais e a parceria com as familias tornam-se,
portanto, essenciais para que a escola exerga seu papel formador de
maneira ética e acolhedora.

Este artigo tem como objetivo investigar o fenémeno das
mordidas na primeira infancia como expresséo de conflitos emocionais
e interpessoais no ambiente escolar, refletindo sobre suas possiveis
causas, implicagdes e estratégias pedagogicas de mediacdo. Para
isso, seréo considerados aportes tedricos de autores que discutem o
desenvolvimento emocional infantil, a afetividade e o papel da escola na
formagao integral da crianga.

O Desenvolvimento Emocional na Primeira Infancia

O comportamento infantil, especialmente na fase da educagéo
infantil, esta fortemente ligado ao desenvolvimento afetivo e emocional.
As emocgoes, nesse periodo, sdo vivenciadas de forma intensa, muitas
vezes sem a mediacdo da linguagem verbal. Como destaca Henri Wallon
(2007), "a afetividade precede o conhecimento e é através dela que a
crianca estabelece suas primeiras relagcdes com o mundo’. Para o autor, 0
desenvolvimento infantil ocorre por meio de um sistema integrado entre
emocao, motricidade e cognicéao, e é justamente nas emogdes que as
primeiras manifestacdes de interacdo com o0 meio se expressam.

Nessa perspectiva, comportamentos como as mordidas devem
ser interpretados como expressfes emocionais legitimas, que surgem da
dificuldade da crianga em lidar com frustragées, disputas ou mesmo da
necessidade de atengédo e vinculo. Ainda segundo Wallon (2007), a emocao
€ “o primeiro modo de comunicagao entre a criancga e o adulto’, sendo o
corpo um dos principais canais de expressao nos primeiros anos de vida.

Lev Vygotsky (2007) também contribui significativamente
para a compreensao dos comportamentos infantis, ao afirmar que o
desenvolvimento da linguagem é essencial para o controle das emogdes
e para a mediagao das relagdes sociais. Segundo o autor, “é por meio
da linguagem que o pensamento se desenvolve e que o sujeito passa a
compreender e a regular suas agdes” (VYGOTSKY, 2007, p. 112). Diante
disso, criangas que ainda ndo desenvolveram plenamente a linguagem
verbal tendem a se comunicar por meio de agdes fisicas, como gritos,
empurroes e mordidas.
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Nesse sentido, é fundamental que o ambiente escolar favoreca o
desenvolvimento da linguagem e das competéncias socioemocionais,
ajudando a crianca a nomear seus sentimentos e a buscar formas
alternativas de se expressar. O educador tem papel central nesse
processo, ao criar situagdes de escuta, acolhimento e resolucao de
conflitos que favoregam a autonomia emocional dos pequenos.

Outro importante autor no campo da educacao das emogoes é
Daniel Goleman (1995), que introduz o conceito de inteligéncia emocional
como a capacidade de reconhecer, compreender e lidar com as préprias
emocdes e as dos outros. Para Goleman (1995), o desenvolvimento
emocional na infancia é tdo importante quanto o cognitivo, sendo um fator
determinante para o sucesso nas relagdes interpessoais. Ele afirma que
“as criangas que aprendem a reconhecer e a lidar com seus sentimentos
tém mais facilidade para resolver conflitos e interagir socialmente”.

Aplicando esse conceito ao contexto da educagao infantil, a
mordida pode ser entendida como um comportamento resultante de uma
falha ou auséncia de estratégias emocionais para enfrentar uma situagéo
conflituosa. Assim, trabalhar com a inteligéncia emocional desde cedo é
essencial para prevenir e lidar com comportamentos como esse.

Além da compreensdo tedrica do comportamento infantil, é
necessario refletir sobre a pratica pedagogica e o papel do professor
como mediador de conflitos. Tania Zagury (2003), ao tratar da formacgé&o
moral e emocional da crianga, defende que o educador deve ser uma
referéncia ética e afetiva. Segundo ela, “as criangas precisam de adultos
que lhes oferegam seguranga emocional, mas também limites claros,
firmes e respeitosos”. Nesse sentido, as situacdes de mordidas devem
ser tratadas com empatia, sem punigbes exacerbadas, mas com
intervengdes que ajudem a crianga a reconhecer os proprios sentimentos
e os dos colegas.

Cabe a escola, portanto, assumir seu papel educativo também no
campo das emogoes, oferecendo praticas que favorecam a convivéncia,
o didlogo e o respeito mutuo. Isso inclui o trabalho sistematico com
projetos de educagdo emocional, rodas de conversa, dramatizagdes
e outras estratégias que permitam as criancas explorar, entender e
expressar seus sentimentos de forma construtiva.
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Conclusao

As mordidas na primeira infancia, frequentemente vistas como
comportamentos indesejados, revelam-se, a luz dos estudos do
desenvolvimento infantil, como expressées legitimas de emogdes ainda
em processo de construcdo. Criangas pequenas, imersas em um universo
emocional intenso e com recursos linguisticos limitados, utilizam o corpo
como meio primario de comunicagado. Nesse contexto, a mordida surge
como uma tentativa de expressar sentimentos como frustragao, raiva,
desejo de pertencimento ou necessidade de atengéo.

Com base nos aportes tedricos de Henri Wallon, Lev Vygotsky,
Daniel Goleman e Tania Zagury, foi possivel compreender que tais
comportamentos ndo devem ser tratados de forma punitiva ou simplista,
mas sim acolhidos como parte do processo de aprendizagem emocional
e social. A escola, enquanto espago formativo por exceléncia, tem o papel
fundamental de atuar na mediacao de conflitos, no estimulo a linguagem
como instrumento de regulagao das emogdes e na promogao de um
ambiente afetivo e seguro para todas as criangas.

O educador, por sua vez, deve ser agente de escuta, acolhimento
e orientagdo, ajudando a crianga a nomear sentimentos e encontrar
alternativas saudaveis para lidar com situagées de conflito. A formagéo
continuada e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas tornam-se, portanto,
essenciais para que os profissionais da educagao estejam preparados para
enfrentar tais desafios com sensibilidade e responsabilidade.

Conclui-se que as mordidas, mais do que um problema
disciplinar, sdo sinais importantes do processo de desenvolvimento
emocional infantil. Compreendé-las e intervir de forma adequada é um
passo fundamental para promover o crescimento integral da crianga,
favorecendo n&o apenas o aprendizado académico, mas também a
construgdo de vinculos saudaveis, o autocontrole e a empatia — pilares
indispensaveis para a convivéncia em sociedade.
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A Arte como Direito e Linguagem:
Expressividade e Aprendizagem na BNCC

Cristiane Aparecida Tassinari da Silva

A arte, enquanto linguagem universal, manifesta-se como uma das
formas mais legitimas de expressdo humana. No contexto educacional,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reafirma o lugar da Arte
como componente essencial do curriculo, valorizando-a como um direito
de todos os estudantes e como um instrumento de desenvolvimento
integral. Este livro tem como objetivo analisar como a Arte, entendida
como linguagem e expressao, contribui para a formagéo dos sujeitos,
promovendo aprendizagens significativas que dialogam com a pluralidade
cultural e com os aspectos cognitivos, emocionais e sociais das criangas
e adolescentes.

A Arte na escola nao pode ser compreendida apenas como uma
atividade recreativa ou complementar. Ela representa uma area do
conhecimento que possibilita o desenvolvimento da sensibilidade, da
imaginacéo, da percepcéo e da capacidade critica. Nesse sentido, Ana
Mae Barbosa (2010), uma das principais referéncias no ensino da Arte
no Brasil, afirma que “a educagéo artistica ndo é s6 necessaria para o
desenvolvimento cultural, mas essencial para o desenvolvimento do
pensamento e da sensibilidade”. Sua abordagem triangular — que articula
fruicéo, produgéo e contextualizagdo — evidencia a importancia de uma
pratica pedagdgica que estimule a autonomia e o pensamento reflexivo
dos estudantes.

A BNCC, ao propor uma educagdo que considere a formagao
integral, reconhece a Arte como linguagem que permite a interpretagao
do mundo e a expressao de experiéncias singulares e coletivas. Nesse
documento, a Arte esta presente como componente curricular obrigatoério
desde a Educacéao Infantil até o Ensino Fundamental, e deve estar
articulada a diferentes linguagens: Artes Visuais, Danga, MUsica e Teatro.
Essa pluralidade linguistica amplia as possibilidades de expressao dos
sujeitos e fortalece a diversidade cultural presente nas escolas brasileiras.
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O reconhecimento da Arte como direito implica garantir seu
acesso de forma equitativa, valorizando diferentes formas de saberes e
manifestagbes culturais. A democratizagédo da arte na escola é também
uma agao politica, que promove a inclusao, o respeito as identidades e o
fortalecimento da cidadania.

Este artigo propOe-se, portanto, a refletir sobre a Arte como
direito e linguagem, a luz da BNCC, analisando suas potencialidades
para a expressividade e a aprendizagem no ambiente escolar. Ao longo
dos capitulos, serdo discutidas as bases legais que sustentam o ensino
da Arte, sua dimensado expressiva e comunicativa, além de exemplos
de praticas pedagdgicas que evidenciam seu papel transformador na
formagéo dos estudantes.

A Arte como Direito na Educacgao

A educagéao, enquanto processo formador e emancipador, deve
garantir aos sujeitos o acesso a todas as areas do conhecimento,
incluindo aquelas que promovem o desenvolvimento sensivel, criativo e
cultural. A Arte, nesse contexto, ndo é apenas uma disciplina curricular,
mas um direito fundamental, assegurado por legislagdes nacionais e
reconhecido por documentos internacionais de direitos humanos.

O direito a Arte no contexto educacional brasileiro esta
fundamentado em uma série de dispositivos legais que reafirmam a
centralidade da dimenséo estética, cultural e expressiva na formagao do
ser humano. A garantia desse direito ndo se limita ao simples acesso a
atividades artisticas, mas compreende uma formagédo ampla, critica e
sensivel, que permita aos estudantes desenvolverem-se integralmente.

A Constituicdo Federal de 1988, marco legal maximo do pais,
estabelece em seu artigo 205 que “a educacgéao é direito de todos e dever
do Estado e da familia”, devendo ser promovida com o objetivo de garantir
‘o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho’. Nesse escopo de formagéo
plena, a Arte ocupa lugar fundamental, pois contribui diretamente para a
formacao sensivel, ética e cultural dos sujeitos.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB, Lei
n° 9.394/1996), em seu artigo 26, §2°, determina que “o ensino da arte
constituira componente curricular obrigatodrio, nos diversos niveis da
educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
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alunos”. Essa prescrigao reconhece a Arte como area do conhecimento
e nao como atividade complementar, reforcando a ideia de que o fazer
artistico esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento humano em
suas multiplas dimensoes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017 para
orientar os curriculos da educagao basica em todo o territério nacional,
reafirma esse compromisso ao incluir a Arte entre os componentes
obrigatorios desde a Educacao Infantil até o Ensino Fundamental. No
documento, esta explicito que a Arte contribui para o “desenvolvimento
da sensibilidade, percepgéao, imaginagéo, criatividade e reflexao critica”
(BRASIL, 2017, p. 176), competéncias indispensaveis a formagéo de
cidaddos autbnomos e conscientes.

Nesse sentido, Ana Mae Barbosa (2010), referéncia na educagéo
artistica brasileira, sustenta que “a Arte deve ser tratada como uma
forma de conhecimento e ndo como entretenimento. Sua presenca nas
escolas é indispensavel para a formagéo critica e estética dos alunos.”
Tal perspectiva rompe com a visao reducionista da Arte como simples
atividade Iudica ou decorativa, reconhecendo seu papel formativo no
curriculo escolar.

Outro importante marco é o Plano Nacional de Educagédo (PNE)
2014-2024, que em sua Meta 7, ao tratar da melhoria da qualidade
da educacgdo basica, destaca a importancia do “desenvolvimento da
aprendizagem em todas as areas do conhecimento’, incluindo aquelas
ligadas a cultura e a Arte. O PNE refor¢ca o compromisso do Estado com
uma educagao que promova a formacéao integral e inclusiva, tendo a Arte
como um de seus pilares.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei n° 8.069/1990)
também contribui para a fundamentagéo do direito a Arte, ao prever, em
seu artigo 53, que “a crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”. Nesse contexto,
a Arte desempenha papel decisivo na construgcao da identidade, na
expressao dos sentimentos e na participagao critica na sociedade.

Como destaca Paulo Freire (1996), “a educagdo néo transforma o
mundo. Educagdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.”
Inserir a Arte como linguagem educativa é reconhecer sua poténcia
transformadora. Quando o sujeito tem garantido o direito ao contato com
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diferentes linguagens artisticas, ele amplia sua visdo de mundo, suas
possibilidades de comunicagéo e suas formas de participagéo social.

Assim, compreender os fundamentos legais que sustentam o
ensino de Arte na educacgao basica brasileira é também compreender os
valores que fundamentam a formacao cidad4, o respeito a diversidade
cultural e a promocao de uma escola mais sensivel e democratica. A
presenca da Arte nos curriculos escolares €, portanto, uma questédo de
justica educacional, que precisa ser assegurada por politicas publicas,
praticas pedagogicas consistentes e pelo reconhecimento da Arte como
dimensao essencial da vida.

A Arte na BNCC: Praticas e Aprendizagens

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) marca um importante
avancgo na valorizagdo da Arte como componente curricular obrigatério
e estruturado, trazendo orientagbes que visam garantir aos estudantes
0 acesso a uma formagédo estética, sensivel e critica. Mais do que
reconhecer a Arte como parte do curriculo, a BNCC propde praticas
pedagogicas que promovam o protagonismo dos estudantes por meio da
experimentacao, da criacao e da reflexao artistica.

Desde a Educagéao Infantil, a BNCC reconhece a importancia da
vivéncia artistica como linguagem expressiva e como meio de construgéo
de significados sobre o mundo. No campo de experiéncias “Tracos,
sons, cores e formas”, o documento propde que as criangas tenham
contato com materiais diversos, linguagens visuais e sonoras, e que
sejam encorajadas a explorar, criar e se comunicar através da Arte. Essa
abordagem dialoga com a concepgéao de infancia como fase de intensa
expressao e experimentacdo, defendida por autores como Reggio Emilia
e Loris Malaguzzi, para quem “as cem linguagens da crianga” incluem,
essencialmente, as linguagens artisticas.

No Ensino Fundamental, a BNCC organiza o componente curricular
Arte em torno de quatro linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro. Cada uma dessas linguagens ¢é tratada de forma articulada,
possibilitando aos estudantes vivenciar diferentes formas de expressao
e compreender os contextos histéricos, sociais e culturais nos quais
essas manifestacdes estéo inseridas. Segundo o documento, a Arte deve
desenvolver habilidades que vao além da producao técnica: ela deve
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promover a fruigédo, a analise critica, o reconhecimento de identidades e a
valorizacdo da diversidade cultural brasileira.

A proposta metodoldgica da BNCC enfatiza o papel ativo do aluno
na construgdo do conhecimento artistico. As praticas pedagogicas
sugeridas valorizam a investigacdo, a experimentacdo, a criagao
colaborativa e a apreciacao estética. Esse olhar integral exige que o
professor atue como mediador, criador de situagdes de aprendizagem e
observador atento das manifestacdes expressivas dos alunos.

Nesse sentido, o ensino da Arte demanda profissionais com
formacdo especifica, sensibilidade para as praticas culturais dos
estudantes e capacidade de articular os contetdos propostos pela BNCC
com a realidade da comunidade escolar. Ana Mae Barbosa (2010) reforga
gue “o ensino da arte deve ser comprometido com a reflexdo critica e
estética, e nao com a mera reproducao de técnicas ou estilos”.

E preciso, ainda, superar os desafios que impedem a plena
realizagdo do que esta previsto na BNCC: a caréncia de infraestrutura
adequada, a fragmentacao curricular, a desvalorizagédo da area artistica
e a formagéo ainda incipiente de alguns docentes sao obstaculos que
precisam ser enfrentados com politicas publicas eficazes, formagao
continuada e valorizagdo da cultura escolar.

A BNCC nédo oferece um curriculo engessado, mas sim diretrizes
que devem ser interpretadas e adaptadas ao contexto local. Por isso, é
essencial que as escolas criem seus projetos pedagogicos a partir de
uma escuta sensivel dos sujeitos envolvidos, criancas, professores,
familias e comunidade, promovendo uma educacao artistica viva, situada
e transformadora.

Conclusao

A Arte, como linguagem e direito, ocupa um lugar imprescindivel na
formagédo humana. Sua presenga na escola vai muito além da técnica ou
do entretenimento: ela é instrumento de expressao, de leitura de mundo,
de construgéo da subjetividade e de fortalecimento da identidade cultural.
Através da Arte, os estudantes aprendem a ver, sentir, pensar, criar e
questionar — habilidades fundamentais para o exercicio da cidadania em
um mundo complexo e em constante transformacao.

| 125



A Nova Sala de Aula: Artigos Essenciais para uma Educacéo Inovadora e Transformadora — Volume 1

Ao longo deste artigo, refletimos sobre os fundamentos legais
que garantem o ensino da Arte como direito educacional, sua poténcia
como linguagem expressiva e 0s caminhos apontados pela BNCC para
sua implementacao nos diferentes niveis da educacgéo basica. Vimos que,
ao reconhecer a Arte como area do conhecimento, a BNCC reafirma um
compromisso com a formacgao integral dos estudantes e com o respeito a
diversidade de modos de ser, sentir e aprender.

No entanto, reconhecer a importancia da Arte ndo basta. E
necessario garantir condicdes concretas para que ela seja efetivamente
vivenciada em todas as escolas: professores formados e valorizados,
materiais adequados, tempo pedagdgico suficiente e um ambiente que
favorega a experimentacgéo e a liberdade criativa. A educagao artistica de
qualidade é um direito de todos e um dever de todos nos.
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A Musica como Linguagem Expressiva
no Desenvolvimento Emocional
Infantil: Uma Necessidade na
Educacao Infantil

Dione de Castro Gadelha Vasconcellos

A educagéo infantil representa um momento crucial na formacao
do ser humano, marcado por intensas transformagées fisicas, cognitivas
e emocionais. Nesse contexto, é essencial que o ambiente escolar
proporcione experiéncias significativas que favoregam o desenvolvimento
integral da crianca. Entre essas experiéncias, a musica se destaca como
uma linguagem expressiva fundamental, que vai além do entretenimento
e assume um papel formativo indispensavel para o desenvolvimento
emocional infantil.

A musica permite a crianga comunicar sentimentos, elaborar
experiéncias internas e construir vinculos com o mundo ao seu redor.
Ao cantar, dangar ou simplesmente ouvir sons, ela se expressa de forma
espontanea, ludica e profunda. Esse processo favorece a formagéo da
identidade e promove o autoconhecimento, pois possibilita que a crianca
entre em contato com suas emocoes, desejos e inquietagdes. Como
afirma Penna (2008):

“A musica, em seu cardter simbdlico e afetivo, permite que
a crianga va além da linguagem verbal. Ela possibilita a
construcdo de sentidos sobre o mundo e sobre si mesma,
sendo uma das formas mais potentes de expressdo do sentir
e do pensar infantis. Ignorar essa poténcia é desconsiderar
uma dimensdo essencial do desenvolvimento humano.”
(PENNA, 2008, p. 43)

Penna reforga que a musica ndo deve ser entendida apenas
como conteuldo artistico, mas como meio de expressao legitimo da
subjetividade infantil. Ao ignorar essa dimenséo, a escola limita o
potencial da crianga de comunicar-se consigo e com 0S outros.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa
perspectiva ao reconhecer a musica como uma das linguagens artisticas
essenciais a serem vivenciadas na educacao infantil. A BNCC enfatiza
a importancia da musica como meio de expressao, criagdo, fruicdo
e comunicacgao, e propbe praticas que estimulem a sensibilidade, a
imaginacéo e o respeito as emocdes das criangas. Essa diretriz curricular
dialoga com a proposta de Reggio Emilia, que entende a crianga como
protagonista e possuidora de multiplas linguagens. Segundo Malaguzzi
(1999):

“A crianca tem cem linguagens, cem mdos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar. Cem sempre cem maneiras
de escutar, de se maravilhar, de amar. Cem alegrias para cantar e

entender. Cem mundos para descobrir, cem mundos para inventar.
(MALAGUZZI, 1999, p. 10)

Essa visao amplia o entendimento da musica como uma das
multiplas formas de linguagem que precisam ser acolhidas e cultivadas
na escola. Quando se nega a crianga a vivéncia musical, nega-se
também uma via de comunicagao fundamental para a construcéo de sua
identidade e de suas relagées afetivas e sociais.

Dessa forma, é urgente romper com a visdo de que a musica
€ um luxo ou um simples complemento a rotina escolar. Ela deve ser
compreendida como uma necessidade legitima e um direito das criangas
a expressao plena de sua subjetividade. Nesse sentido, é pertinente
destacar a reflexdo de Swanwick (2003):

A musica é um tipo de conhecimento que da forma a emocdo e
estrutura ao sentimento. Trata-se de um saber que ndo pode ser
traduzido em palavras, mas que comunica profundamente. Por isso,
ensinar musica é também ensinar sensibilidade, percepcao e formas
de estar no mundo. (SWANWICK, 2003, p. 27)

Assim destaca-se o valor epistemoldégico e formativo da musica,
gue atua diretamente na construgao da sensibilidade e no modo como
a crianga percebe e se posiciona diante do mundo. A musica, nesse
caso, ndo apenas acompanha o processo educativo, mas constitui esse
processo em sua dimensdo mais humana.

Assim, a escola, como espago formador e acolhedor, precisa
garantir o direito das criangas a expressao musical, reconhecendo nessa
linguagem um caminho essencial para o desenvolvimento emocional,
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afetivo e social. Valorizar a musica é, portanto, valorizar a infancia em
sua totalidade, promovendo uma educagédo mais sensivel, significativa e
humanizadora.

Referéncias
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2017. Disponivel
em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 15 jan. 2025.

MALAGUZZI, Loris. As cem linguagens da crianga. 2. ed. Reggio Emilia: Edizioni Reggio Children,
1999.

PENNA, Maura. Educagdo musical e cultura infantil. Sdo Paulo: Moderna, 2008.

SWANWICK, Keith. Teaching music musically -Ensinando Musica Musicalmente. London: Routledge,
2003.

| 129



O DESENVOLVIMENTO PLENO DO INDIVIDUO EXIGE ACﬂO CONJUNTA: O ESTADO
GARANTE O ACESSO A EDUCAC A0 DE QUALIDADE, A FAMILIA OFERECE SUPORTE A
VIDA ESCOLAR, E A ESCOLA PROMOVEM APRENDIZAGENS QUE FORMAM SUJEITOS
CRITICOS, ETICOS E SOCIALMENTE INTEGRADOS.

978-655668

s8N 2693
EDITORA |‘ ‘
SCIENZA
9 786556 682693





