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Literatura Infantil:
Contos de Fadas

Alessandra Batista da Silva

“Um livro infantil, para o quarto de uma crianga, é um objeto
tdo importante e mais indispensavel que o berco”.

Friederich Bertuch (apud CARVALHO - 1987 - PG 37).

A infancia constitui uma fase especial de evolucao e formacao,
com suas implicacbes e suas complexidades, em nada comparada
com o adulto, e os contos de fadas estdo presentes nessa faixa etaria,
sendo importante aliados ao seu desenvolvimento.

E importante que todos os educadores e adultos conhecam os
livros infantis, pois mesmo o Fantastico ndo esta dissociado a Reali-
dade de um povo e da época que pertence. Portanto devemos nos
preocupar com a influéncia que os Contos Infantis podem exercer
sobre as criangas, ja que para elas é complicado discernir o certo e o
errado.

A crianca é criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com
leveza, para organizar seu “mundo mdagico”, seu Universo possivel,
onde ela é dona absoluta: constrdi e destrdi. Constrdi e cria, realizan-
do tudo o que ela deseja.

Os Contos de Fadas enriquecendo a imaginac¢ao da crianga vai
oferecer-lhe condi¢bes de liberagdo sadia, ensinando-lhe a libertar-se
pelo espirito: levando-lhe a usar o raciocinio e a cultivar a realidade.

Todos nés deveriamos ter a consciéncia sobre o valor educativo
e mesmo terapéutico da arte, na vida das criangas, seja na Literatura
ou qualquer expressao artistica com funcdo recreativa.

O importante na Literatura é interessar a crianca sobre todos
0s aspectos, por essa razao dar qualquer leitura a elas sem conhecé-la
poderad tornar até mesmo prejudicial.

Ha quem condene os Contos Fantdsticos de Fadas, e condenar
é tirar da crianga a capacidade de sonhar, o poder da imaginacao
criadora e contemplativa.
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Na Literatura Infantil os adultos escrevem para um publico dife-
rente e lembrar que a experiéncia que se procura representar na Lite-
ratura Infantil ¢ muito menos ampla, que a apresentada na literatura
Adulta, como dizia Ortega “A incompreensao da vida infantil se deve
ao fato de julgarmos os atos das criangas na suposi¢do de que vivem
no mesmo mundo em que nds.” (ORTEGA Y GASSETE, 1950, PG 50).

As criangas tém um mundo préprio, todo seu, povoado de
sonhos e fantasias, mas vivem em nosso mundo, e sofrem com o
choque entre esses dois mundos: o da realidade e da fantasia.

Portanto, € relevante adequar os Contos de Fadas a realidade
das criancas, para que esses possam despertar nelas o sonho, preen-
chendo seus vazios, criando condi¢bes terapéuticas para os impactos
da realidade, libertando-as, enfim. Quando um Conto desperta o inte-
resse da crianca, muitas vezes ha todo um processo de identificacao
da crianga com determinados personagens desse conto. E quando
isso ocorre, a crianca consegue sonhar, e preencher seus vazios, pois
Contos de Fadas sao de alto valor cultural, pela beleza que cultiva a
emocado, pelo otimismo da forca de querer realizar, pela vitéria do
bem.

Toda estrutura de Formacgdo Educacional deveria ter como base
a Literatura, pois é através de uma percepcao criativa que a crianga
serd capaz de romper continuamente os esquemas de sua experiéncia
e formar juizos autdbnomos, frente a realidade e seus componentes.
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A Creche como Espaco
Fundamental para o
Desenvolvimento Infantil e a
Intervencao Precoce

Aline de Souza

No Brasil, a oferta da educacdo infantil ocorre da seguinte
maneira: criangas de quatro meses a trés anos de idade, classificadas
como criang¢as bem pequenas, podem ser matriculadas em creches,
porém sua permanéncia ndo é obrigatdria. J4 as criancas de quatro
a seis anos de idade, consideradas criancas pequenas, tém direito a
vaga garantida na pré-escola, pois essa etapa do ensino é obrigatdria.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educa-
cao infantil deve proporcionar experiéncias que incentivem o desen-
volvimento integral da crianga:

“A educacdo infantil é a primeira etapa da educagdo basica
e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade” (BRASIL, 2017, p. 37).

As habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na
educagao infantil estdo descritas na BNCC e organizadas em cinco
campos de experiéncia, incluindo “Espacgos, tempos, quantidades,
relagOes e transformacgdes”.

Essa fase é considerada uma janela de oportunidade essencial
para o desenvolvimento cognitivo e motor, pois a crianca participa de
interac6es em grupo. Sua permanéncia na escola pode variar entre
quatro horas, no periodo parcial, e oito horas, no periodo integral.
Além disso, ela é acompanhada em diferentes ambientes por diversos
profissionais, que tém como referéncia os marcos do desenvolvimen-
to estabelecidos pela Sociedade Brasileira de Pediatria.

De acordo com os marcos do desenvolvimento, “a infancia é
um periodo de intensa plasticidade cerebral, no qual as interagdes e
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experiéncias vividas pela crian¢a influenciam diretamente sua apren-
dizagem e seu crescimento” (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA,
2020). Como destaca Lev Vygotsky, “o aprendizado desperta proces-
sos internos de desenvolvimento que sé operam quando a crianca
interage com o meio e com os outros” (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

E na primeira infancia que podem surgir os primeiros sinais
indicativos de um possivel Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD). Esse termo refere-se a um grupo de condic¢des caracterizadas
por atrasos no desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas, de
comunicacao e motoras, podendo impactar a autonomia e a aprendi-
zagem da crianga.

A observacao das criangas em um grupo de iguais torna esses
sinais mais evidentes, permitindo que os profissionais que acompa-
nham diretamente seu desenvolvimento identifiquem possiveis difi-
culdades. Dessa forma, é possivel encaminha-las para a intervencao
precoce, sempre priorizando uma comunicacao empatica e acolhedo-
ra com a familia. Esse cuidado é essencial para que os responsaveis
compreendam a importancia do apoio especializado e se sintam parte
ativa no processo de desenvolvimento da crianga.

A intervencdo precoce é uma estratégia fundamental para
promover o desenvolvimento infantil, especialmente quando ha
um trabalho colaborativo entre o professor de educacdo especial, o
professor titular e profissionais especializados. Essa atuacao conjunta
permite mapear com precisao as necessidades da crianca e elaborar
um Plano de Ensino Individualizado (PEI), garantindo estimulos dire-
cionados e eficazes para seu aprendizado.

Segundo Pereno e Riviére (2020), “o trabalho colaborativo
entre educadores possibilita a constru¢ao de praticas pedagdgicas
mais inclusivas, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos os alunos”. Dessa forma, a parceria entre os professores nao
apenas amplia as possibilidades de ensino, mas também fortalece a
inclusdo escolar.

No entanto, a auséncia dessa abordagem pode levar a diagnds-
ticos equivocados, rotulando a crianga de forma precipitada sem que
tenha recebido estimulos adequados a sua realidade. Muitas vezes,
dificuldades no desenvolvimento podem estar associadas a fatores
ambientais, emocionais ou metodolégicos, e nao necessariamente a
um transtorno especifico. Por isso, antes de qualquer encaminhamen-
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to clinico, é essencial oferecer a crianca experiéncias diversificadas,
ajustadas as suas necessidades e individualidade. Dessa forma, evita-
-se a supervalorizacdao de desafios momentaneos e possibilita-se uma
avaliacdo mais precisa do real perfil de desenvolvimento infantil.
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Consideracoes Pedagogicas
para Formacao Docente em
Tecnologias Educativas

Ana Carolina Dom'mgues

O avanco das tecnologias digitais tem transformado diversas
esferas da sociedade e no que se refere a educac¢ao, o uso de disposi-
tivos digitais, aplicativos e outras ferramentas tecnoldgicas tem sido
cada vez mais discutido, tanto por seus potenciais beneficios quanto
pelos desafios que impde. Se, por um lado, essas tecnologias podem
enriquecer as experiéncias de aprendizagem, por outro, exigem um
olhar atento sobre sua adequacdo ao desenvolvimento infantil.

O uso de tecnologias na educacao nao se trata apenas de incor-
porar dispositivos como tablets, computadores ou lousas digitais em
sala de aula, mas de refletir sobre como esses recursos podem con-
tribuir para o desenvolvimento integral das criancas. Nesse sentido,
é essencial que os educadores estejam preparados para mediar essa
relacdao, garantindo que a tecnologia seja utilizada de forma pedago-
gica, consciente, ética e equilibrada.

A forma como criangas pequenas interagem com a tecnologia
levanta questionamentos sobre os impactos no desenvolvimento
cognitivo, socioemocional e motor. Especialistas alertam para a ne-
cessidade de equilibrio entre o uso de recursos digitais e atividades
concretas, enfatizando a importancia da media¢ao pedagdgica para
garantir que as interagdes sejam significativas e alinhadas com as
necessidades das criangas (CLEMENTS & SARAMA, 2003).

Diante desse cenario, torna-se essencial discutir o papel dos
professores na introducdo e no uso consciente das tecnologias na
educacdo. A mediacdo docente e a formacdo adequada sdo aspectos
fundamentais para que as ferramentas tecnoldgicas sejam utilizadas
de maneira intencional, respeitando os principios do desenvolvimen-
to infantil e garantindo experiéncias enriquecedoras.
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A formacdo docente para o uso de tecnologias educacionais
é um elemento central para a promocao de praticas pedagdgicas
inovadoras e inclusivas, especialmente na educag¢do infantil. Confor-
me destacado por Ribeiro et al. (2024), a integracdo de ferramentas
tecnoldgicas no ensino deve ser acompanhada de uma capacitagdo
continua dos professores, que permita ndo apenas o dominio técnico
desses recursos, mas também sua aplicagdo pedagdgica de forma
critica e reflexiva. No entanto, a falta de formacdo inicial adequada
e aresisténcia de alguns educadores ao uso de tecnologias ainda sao
desafios significativos, que podem comprometer o potencial dessas
ferramentas para enriquecer o processo de aprendizagem.

O uso orientado das tecnologias educacionais na educagao
deve estar fundamentado em abordagens pedagdgicas que integrem
conhecimentos técnicos, didaticos e contextuais, um exemplo, é
o modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge):
Conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e de contetdo, proposto por
Mishra e Koehler (2006). Esse modelo enfatiza a necessidade de que
os professores desenvolvam trés tipos de conhecimento essenciais
para a pratica docente mediada por tecnologia: o conhecimento
tecnoldgico (TK), que envolve o dominio das ferramentas digitais; o
conhecimento pedagdgico (PK), relacionado as metodologias de ensi-
no; e o conhecimento de contetido (CK), que se refere ao dominio das
disciplinas que serdo ensinadas.

No contexto da educagao infantil, essa abordagem permite que
os professores facam escolhas tecnoldgicas alinhadas aos objetivos
pedagdgicos, respeitando o desenvolvimento das criancas e promo-
vendo experiéncias de aprendizagem significativas. Quando bem apli-
cado, o TPACK auxilia na sele¢ao de recursos digitais que favoregam
a ludicidade, a experimentacao e a interagdo social. Contribui ainda
para que os professores desenvolvam uma postura critica e reflexiva,
garantindo que as tecnologias sejam utilizadas de maneira equilibra-
da e integrada ao curriculo, sem substituir atividades essenciais para
o desenvolvimento infantil, como o brincar e a interagao presencial.

Neste sentido, o uso de tecnologias digitais na pratica escolar
deve ser visto como um recurso complementar, que favoreca o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social, sem substituir a
presenca do educador ou o valor de experiéncias marcantes, como as
atividades ao ar livre, a leitura compartilhada e a expressao artistica.
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Portanto, a implementacdo eficaz de tecnologias na educacdo exige
uma visao holistica, que considere tanto as potencialidades quanto as
limitacOes desses recursos, sempre com o objetivo de promover um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo, criativo e colaborativo.

Sabe-se também que o acesso as tecnologias ndo é homogé-
neo, uma vez que existem desigualdades em relagdo a infraestrutura
tecnoldgica nas escolas. Estudos indicam que ha uma disparidade sig-
nificativa entre as redes publica e privada, sendo que 98% das escolas
privadas possuem acesso a internet, enquanto esse ndmero cai para
78% nas escolas publicas, que atendem a maioria dos estudantes do
pais. Cerca de 8 milhdes de alunos matriculados na rede publica estu-
dam em institui¢6es sem acesso a banda larga, um recurso essencial
para o desenvolvimento pedagdgico na era digital. No ensino médio,
a situacao também € preocupante, com uma em cada quatro escolas
sem internet para fins educacionais. Esses dados evidenciam a neces-
sidade urgente de politicas publicas que garantam a disponibilizacao
de equipamentos adequados e a melhoria da conectividade nas es-
colas, além de investimentos continuos na formacdo de professores
para o uso eficaz dessas tecnologias (GAROFALO, 2022).

Por outro lado, ao promover o uso de tecnologias na educagao
deve-se também reforcar a importancia de se trabalhar o uso cons-
ciente e responsdvel dessas ferramentas desde cedo. A educacao
digital ndao deve ser restrita ao simples manejo de dispositivos, mas
envolver uma reflexdo sobre as questdes éticas e sociais que surgem
no ambiente digital, como a privacidade, a seguranca on-line e o
respeito aos outros. Dessa forma, a escola se torna um espaco nao
apenas de desenvolvimento cognitivo, mas também de formacao
cidada, preparando as criancas para serem usuarios criticos e éticos
das tecnologias em sua vida cotidiana.

A reflexdo sobre o uso consciente das tecnologias na educagao
deve incluir uma andlise critica das implicag6es do uso excessivo ou
inadequado de dispositivos digitais. Estudos indicam que o tempo
excessivo diante das telas pode afetar o desenvolvimento cognitivo
e social das criancas, especialmente nas primeiras fases da infancia.
A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) recomenda que criancas
menores de 02 anos ndo tenham contato com telas, e que aquelas
entre 02 e 05 anos sejam expostas por, no maximo, uma hora didria,
com supervisao de conteido adequado. Essas diretrizes visam pre-
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venir atrasos no desenvolvimento da linguagem e outras habilidades
cognitivas. Portanto, é fundamental que educadores adotem uma
abordagem equilibrada, considerando o tempo de exposicao das
criangas a tecnologia e diversificando as atividades pedagdgicas.
Esse método deve ser planejado para complementar atividades de
socializa¢do, como jogos, brincadeiras e intera¢des, essenciais para o
desenvolvimento emocional e social das criangas.

Outro ponto importante na formagao docente é o entendimen-
to de que as tecnologias ndo sdo ferramentas neutras; elas carregam
valores e formas de interacdao que podem influenciar a dinamica
educacional. Como apontado por Fleer (2016), é necessario que os
educadores compreendam o impacto das tecnologias no processo
de aprendizagem, especialmente no contexto da educac¢do infantil,
em que as criancas estdo em uma fase importante de formacdo de
suas identidades e habilidades sociais. A formacdo docente, portanto,
deve ser fundamentada ndao apenas no treinamento técnico, mas
também na reflexdao sobre as praticas pedagdgicas que podem ser
potencializadas pelas tecnologias, levando em consideragdo as espe-
cificidades da infancia e as exigéncias de um ensino que promova a
autonomia, a criatividade e a empatia.

A criacao de um ambiente pedagdgico que seja digitalmente
inclusivo e acessivel envolve também o reconhecimento de que a
tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para a personalizacao
do ensino. Através de plataformas e aplicativos educacionais, os
educadores podem identificar as necessidades individuais dos alunos
e criar trajetdrias de aprendizagem mais adaptadas, respeitando os
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem. Contudo, isso exige
uma formacao continuada que permita aos professores nao apenas
o uso de ferramentas, mas também a capacidade critica de escolher,
adaptar e avaliar o impacto dessas tecnologias no desenvolvimento
das criangas.

Por fim, a implementacdo de tecnologias digitais na educagao
depende de uma agdo colaborativa entre educadores, gestores, pais
e a sociedade em geral. Somente por meio de um esfor¢o conjunto
sera possivel criar ambientes de aprendizagem verdadeiramente
inovadores, que ndo apenas introduzam as criancas ao mundo digital,
mas as preparem para navegar de maneira critica e criativa em um
futuro cada vez mais interconectado.
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A Adaptacao na Educacao
Infantil: Estratégias para uma
Integracao Saudavel

Andrea Cristina Campagnoﬁ

A adaptacgdo escolar é um processo fundamental na vida da
crianga, especialmente na educacao infantil, pois marca sua insercao
em um novo ambiente social, com regras, rotinas e diferentes inte-
racdes das vivenciadas no ambiente familiar. Esse momento, muitas
vezes carregado de expectativas e ansiedades tanto para a crianga
quanto para os pais e professores, exige estratégias pedagdgicas
cuidadosas e sensiveis para garantir uma transi¢ao saudavel.

A entrada na escola representa, para a crianca, o inicio de um
processo de socializagdo mais amplo, no qual ela aprenderd a lidar
com novas rela¢bes interpessoais, rotinas estruturadas e demandas
cognitivas e emocionais. Esse processo é essencial para o desen-
volvimento de habilidades socioemocionais, como a autonomia, a
cooperacao e a resiliéncia. No entanto, o periodo inicial pode gerar
sentimentos de inseguranca e medo, especialmente nas criangas
pequenas, que ainda estdao em formacao emocional.

Para muitas criancas, a separa¢ao dos pais ou responsaveis
representa o primeiro grande obstaculo na adaptagdo escolar. Uma
crianga pode sentir inseguranca, medo ou ansiedade, especialmente
se nao estiver acostumada a passar longos periodos longe dos cuida-
dores. Essa experiéncia pode gerar reacdes emocionais como choro
intenso, resisténcia ao entrar na escola ou até mesmo altera¢des no
comportamento em casa, como regressoes. Esse desafio requer uma
abordagem sensivel por parte dos professores e da escola, bem como
0 apoio consistente dos familiares para que a crianca se sinta segura
durante a transicao.

O ambiente escolar, por ser um espaco diferente do familiar,
apresenta novidades que podem ser desafiadoras para uma crianca.
Desde a arquitetura do espaco até uma rotina estruturada e as regras
a serem seguidas, tudo é novo e pode gerar estranhamento. O am-
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biente escolar muitas vezes envolve filhos, nicleos e interac6es que
podem ser estimulantes demais, especialmente para criancas mais
timidas ou sensiveis. Esse desafio exige que o espaco seja planejado
para ser acolhedor, acessivel e organizado de maneira a proporcionar
seguranca e conforto emocional.

A convivéncia com outros adultos, como professores e funciona-
rios, e com um grupo de criangas da mesma faixa etdria pode ser desa-
fiadora para aqueles que ndo tiveram experiéncias sociais acima men-
cionadas, como a convivéncia em creches ou grupos de brincadeiras. A
formacao de novos vinculos, a adaptacao a diferentes personalidades
e a necessidade de dividir atencao, recursos e brinquedos podem gerar
conflitos iniciais. Esses desafios exigem habilidades sociais que ainda
estdo em desenvolvimento, exigindo paciéncia e orientagao para que
uma crianga aprenda a lidar com essas adversidades.

A capacidade de expressar necessidades, sentimentos e dese-
jos pode ser limitada em criancas pequenas, especialmente naquelas
que estao em projetos iniciais de desenvolvimento da linguagem. A
dificuldade de verbalizar medos, desconfortos ou mesmo interesses
pode gerar frustracdo, tanto para a crianga quanto para os adultos
que tentam compreendé-la. Além disso, em casos de diferencas
linguisticas ou culturais, o desafio da comunicag¢do pode ser ainda
maior. Os professores precisam estar atentos a comunica¢ao nao ver-
bal e buscar alternativas para interpretar e atender as necessidades
das criangas.

Essas obje¢des sdo naturais no processo de adaptagao e devem
ser tratadas com atencdo e sensibilidade por parte dos educadores,
das familias e da instituicdo escolar como um todo. Superd-las com
sucesso € essencial para que a crianca desenvolva vinculos afetivos
com a escola, criando uma base sdlida para seu desenvolvimento
emocional.

A adaptagdo escolar é um processo que exige planejamento
e acOes coordenadas entre a escola, os professores e as familias.
Estratégias acolhedoras e bem estruturadas podem tornar essa
transicao mais tranquila e favorecer o bem-estar da crianca, criando
condicdes para o desenvolvimento de vinculos positivos. Promover
uma entrada gradual na escola é uma das formas mais eficazes de
minimizar o impacto inicial da adaptagao. Essa estratégia pode incluir
periodos reduzidos de permanéncia nos primeiros dias, aumentando
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progressivamente o tempo até que a crianga esteja completamente
integrada a rotina escolar. Essa abordagem permite que a crianga
conheca o ambiente, os professores e os colegas de forma menos
abrupta, oferecendo seguranga emocional e redugdo da ansiedade.

A construcdo de vinculos afetivos entre a crianga e os profes-
sores é essencial para garantir que ela se sinta acolhida e segura. Os
educadores devem dedicar atencao individualizada, demonstrando
empatia, paciéncia e cuidado para estabelecer uma relacao de con-
fianga. Além disso, uma interagdo positiva com os colegas, estimulada
por meio de atividades ludicas e colaborativas, ajuda a crianca a sen-
tir-se parte do grupo.

O envolvimento da familia no processo de adaptacao é crucial.
A escola deve incentivar os pais a participarem das primeiras expe-
riéncias escolares, como visitas prévias ao ambiente, encontros com
a equipe pedagdgica e momentos compartilhados na sala de aula
durante o periodo inicial. Essa proximidade reforca a sensacao de
seguranca da crianga e estabelece uma parceria entre a familia e a
escola.

A organizagao do espaco escolar deve ser planejada para ofere-
cer conforto e estimulos adequados ao desenvolvimento infantil. Am-
bientes coloridos, seguros e equipados com brinquedos e materiais
pedagdgicos exclusivos tornam a escola mais atrativa e acolhedora.

Estabelecer rotinas claras e consistentes é fundamental para
proporcionar um senso de seguranca as criancas. Saber o que esperar
ao longo do dia reduz a ansiedade e ajuda no processo de adaptagao.
Rotinas como hordrios definidos para brincadeiras, alimentagao e
atividades pedagdgicas permitem que a crianca se sinta mais confor-
tavel e integrada.

Propor atividades que estimulem a autonomia da crian¢a é uma
estratégia importante para ajuda-la a se adaptar e se sentir confiante
no ambiente escolar. Permitir que ela escolha brinquedos, organize
seus materiais ou participe de pequenas decisdes cotidianas fortaleca
seu senso de pertencimento e promova seu desenvolvimento emo-
cional.

Os professores devem estar atentos as rea¢6es individuais de
cada crianga, observando sinais de desconforto, ansiedade ou exci-
tagdo. A flexibilidade na abordagem é essencial, pois nem todas as
criangas respondem da mesma maneira as estratégias inovadoras.
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Professores sensiveis as necessidades de cada aluno podem ajustar
o planejamento para garantir que todos sejam acolhidos. O professor
desempenha um papel central no processo de adaptacao escolar,
sendo o principal mediador entre a crianca e o novo ambiente. Sua
atuacgdo vai além da transmissdao de conhecimento, abrangendo a¢6es
que acolhem, orientam e fortalecem a confiang¢a da crianga na escola
como espacgo seguro e estimulante. Para que a adaptacao seja bem
sucedida, é necessdrio que o professor assuma uma postura sensivel,
proativa e reflexiva, que considere as especificidades de cada crianca.

Estas estratégias, quando aplicadas de forma integrada e per-
sonalizada, criam um ambiente seguro e acolhedor, contribuindo para
que a crianga viva a transi¢do para a escola como uma experiéncia
positiva e enriquecedora. Ao adotar essas praticas, a escola promove
ndo apenas o bem-estar imediato dos alunos, mas também estabele-
ce uma base sdlida para o desenvolvimento de vinculos afetivos e de
aprendizagem significativas.

Por fim, a adaptacao bem planejada estabelece as bases para
o desenvolvimento integral da crian¢a, considerando suas dimensbes
emocionais, sociais, cognitivas e fisicas. Ao se sentir acolhida, segura
e estimulada no ambiente escolar, a crianca encontra condi¢bes
adequadas para crescer e aprender. O sucesso na adaptagao escolar
transcende o periodo inicial de ingresso na escola, pois seus be-
neficios reverberam ao longo de toda a trajetdria educacional e no
desenvolvimento pessoal da crianga. Ele garante que a escola seja
percebida como um espacgo de acolhimento, aprendizagem e trans-
formacdo, fundamental para a construcdo de individuos independen-
tes, confiantes e sociais.
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Educacao Fisica na
Educacao Infantil: Aliados
da Psicomotricidade e do

Desenvolvimento Motor

Bianca Carolina Marcasso Rossi

Abordar as contribuices do campo da Educacdo Fisica ao
desenvolvimento humano, na etapa da Educagao Infantil, requer pri-
meiramente uma breve exposicdo dos conceitos de psicomotricidade
e desenvolvimento motor.

De acordo com Carvalho et al. (2023), a Sociedade Brasileira de
Psicomotricidade - SBP (1999), define que este campo estd relaciona-
do ao estudo do processo de maturagao do desenvolvimento huma-
no, no qual o corpo é o fator de origem, que propicia as aquisicdes
relacionadas a diferentes ordens: organicas, afetivas e cognitivas. Ou
seja, a ‘“psicomotricidade e o desenvolvimento motor unem o movi-
mento e o cognitivo para que se obtenha um unico resultado: o total
desenvolvimento do individuo” (CARVALHO et al., 2023, p. 670-671).

Neste sentido, compreende-se o desenvolvimento motor como
uma mudanca constante do comportamento motor ao longo do ciclo
vital, ocasionada pela intera¢do entre as “exigéncias da tarefa moto-
ra, a biologia do individuo e as condi¢6es do ambiente” (GALLAHUE;
OZMUN; GOODWAY, p. 21, 2013).

Sendo o desenvolvimento motor relacionado a esses diversos
fatores (fisicos, cognitivos, sociais, afetivos, entre outros), Ota et al.
(2019) destacam o papel do movimento na primeira infancia, afirman-
do que nesta fase ele é compreendido como propulsor da organiza-
¢do e do desenvolvimento dos aspectos fisicos, afetivos, intelectuais
e sociais da crianga.

Neste sentido, é importante destacar que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996, art. 29) instituiu que a Educacdo
Infantil, primeira etapa da Educagdo Bdsica, possui como objetivo “o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus

27



Simplificar a Teoria para a Melhoria no Desenvolvimento Educacional - Volume 3

aspectos, fisico, psicoldgico, intelectual e social”. Trata-se de uma
etapa em que o eixo estruturante é a ludicidade, possuindo assim
diversas linguagens, como: jogos, brincadeiras, danca, arte, musica,
teatro, entre outras. Nesse contexto, também a Base Nacional Co-
mum Curricular (BRASIL, 2018) orienta que as instituicGes escolares
devem proporcionar ricas oportunidades ao desenvolvimento das
criangas, as estimulando pelo aspecto ludico e propiciando um amplo
repertdrio de movimentos.

Diante do que é preconizado a etapa da Educacdo Infantil,
nota-se que o campo da Educacao Fisica, pode contribuir significativa-
mente para o desenvolvimento da crianca, devido a sua proximidade
com a questdo do corpo e do movimento, conforme afirmam Ota et
al. (2019). Entretanto, os autores ressaltam que apesar da Educacdo
Fisica ser um componente curricular na Educacdo Infantil, hd ainda a
necessidade de os professores de Educacdo Fisica conquistarem “es-
paco no cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil como pratica
de valor pedagdgico” (OTA et al., 2019, p. 386).

Silva e Menezes (2023) acrescentam que a area da Educacao
Fisica é capaz de estimular a memdria, a atencao, o desenvolvimento
académico e fisico, bem como a prevencdo de doengas e do sedenta-
rismo. As autoras ressaltam que a escola ndo deve voltar o seu enfo-
que somente a aprendizagem do educando, mas deve buscar ampliar
a capacidade da crianca lidar com o préprio corpo e o seu bem-estar.

Diante deste contexto, o papel do professor de Educacao Fisica
é de extrema importancia. Bernate (2021), com base em Quirds e
Arrdez (2015), afirma que o professor desta area deve ter qualidades
adequadas, uma vez que é também o responsavel pela aprendizagem
assertiva dos educandos. Neste sentido, o professor deve se interes-
sar, ser curioso e criativo a fim de contemplar as necessidades reais
dos alunos.

Em similitude, Silva e Viotto Filho (2018) afirmam que as aulas
de Educacdo Fisica, como espaco educativo, devem atender tanto os
aspectos motores, como também os psicoldgicos. Os autores defen-
dem as ac¢des docentes embasadas em atividades lidicas, sendo a
principal delas a brincadeira, orientada pelo professor. A presenca do
professor torna-se indispensavel, uma vez que criard as condicdes ne-
cessdrias para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca (SILVA;
VIOTTO FILHO, 2018).
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No campo da Educacdo Fisica voltado a etapa da Educacao
Infantil, também Azevedo et al. (2021) afirmam que devem ser ofe-
recidas diversas oportunidades de desenvolvimento motor, de modo
que o educando consiga explorar suas capacidades tanto em relacao
a movimentag¢do, como no descobrimento de novas expressées
corporais, adquirindo dominio sobre o seu corpo. Assim, o trabalho
docente neste contexto consiste em “levar o aluno, ao realizar as
a¢des motoras, a compreender o seu significado e as suas formas de
execucdo” (AZEVEDO et al., 2021, p. 9).

Pereira et al. (2019) ressaltam o potencial do jogo como uma
estratégia de ensino na drea da Educacao Fisica voltada as criancas, o
que reforca a importancia das diferentes linguagens a serem utiliza-
das na Educacao Infantil durante as praticas pedagdgicas. Os autores
salientam ainda o papel do educador em buscar constantemente
formas de utilizacdo do jogo com fun¢des pedagdgicas.

Portanto, é notdvel o fato de que a Educagdo Fisica desde a
Educacao Infantil se constitui em um campo indispensdavel. Porém,
para que essa especialidade possa contribuir efetivamente ao desen-
volvimento integral humano, é imprescindivel o comprometimento
docente em buscar conhecer as reais demandas do educando, para
um planejamento de propostas pedagdgicas intencionais, contando
ainda com as condi¢Oes objetivas de trabalho adequadas.
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As Torcoes Historicas do
Pensamento Filosofico Desde
a Mitologia Grega ate o
Periodo Helenistico

Bruna Cristina Comin

Se ha alguma diferenga entre conhecimento e o misticismo
no ambito das discussbes cotidianas e do universo cientifico, os
responsaveis sdo os gregos antigos. A filosofia inicia-se na Grécia
Antiga, com os pré-socraticos. Ela surge em oposicao as narrativas
mitoldgicas e aspira ao conhecimento racional sobre o mundo. Du-
rante o periodo Classico tem-se Sécrates como iniciante de uma nova
fase da Filosofia. O Helenismo, por sua vez, ocorre com a dominacao
do Império Grego e outras regides, quando o imperador Alexandre
conquista territdrios do Oriente e do Ocidente.

Com estas reflexdes iniciais € que a temdtica aborda a Filosofia
na Antiguidade, periodo correspondente entre 4000 a.c. a 476d.c.,
com alguns recortes e observacao de transformag¢des marcantes da
época.

De forma a responder a problematica “quais foram os principais
momentos e pensadores quando considera-se a Histdria da Filosofia na
Antiguidade?” é que o Resumo Expandido objetiva destacar quatro
periodos histdricos marcantes (mitologia grega, pré-socratico, classi-
co e helenistico) e os pensadores que contribuiram para a construcao
da Filosofia (Sécrates, Platdo e Aristételes) na época.

Na Antiguidade € possivel destacar quatro periodos histdricos
marcantes que sdo o/a: mitologia grega, pré-socratico, cldssico e hele-
nistico (DIONIZIO, 2018).

Os mitos da época tinham como base as paixdes humanas, por
exemplo, Afrodite que era reconhecida como a deusa do amor e da
beleza. Essa deusa foi considerada a principal responsavel por prote-
ger os amantes Helena e Paris na guerra de Troia (DIONIZIO, 2018).
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O surgimento da Filosofia ocorre préximo ao século VIl a.c.,
quando a Grécia ainda era dividida em cidades-estados. Com a po-
pularizacao da escrita os fildsofos pré-socraticos passam a discutir
os mitos da época, estudavam a cosmologia, a physis e a areché. Os
fildsofos pré-socraticos fudaram escolas como a Jonica, Pitagdrica,
Eledtica e da Pluralidade. Trouxeram explica¢des causais para a ori-
gem e a ordem do mundo. Os seus argumentos eram passiveis de
critica e revisdo (CHAUI, 2000).

O primeiro fildsofo pré-socrético foi Tales de Mileto e dedicou-
-se a pensar a arché (elemento originario, que da origem a tudo) da
physis (ou natureza). Tales considerou que a arché era a dgua, isto &,
tudo o que existe vem da dgua. Nesse sentido, a filosofia pré-socrati-
ca inaugurou um sistema de pensamento filoséfico, isto €, organizar
0 pensamento sobre certas questdes e fundamentos. Outros fildso-
fos, como por exemplo Heraclito, Parménides e Zendo, fizeram parte
desse periodo da filosofia grega (DIONIZIO, 2018).

Com o crescimento e intersecc¢ao cultural, Atenas se tornou
um ponto de referéncia na Grécia Antiga, adotando o regime politico
democrdtico fundamentado na a igualdade entre os cidaddos ate-
nienses (homens adultos). Estes tinham a liberdade de manifestar as
suas ideias e defender os seus pontos de vista publicamente. Desse
modo, surge a figura do bom orador (ou do sofista), que é aquele que
melhor convence os interlocutores (JAEGER, 2003).

Para Jaeger (2010) os sofistas sdo considerados os primeiros
professores da histdéria. Segundo Gianotti (2024), os sofistas vém
de todas as partes do Mediterraneo como professores da palavra e
ensinam o jovem ateniense na Agora, onde as decis6es sdo tomadas.

E durante o periodo Classico que tem-se Sécrates como inician-
te de uma nova fase da Filosofia. Para encontrar a verdade, SAcrates
empreendia o método socratico ou dialético. Scrates era constra os
ideias sofistas, pois defendia que a atividade sofistica ndo tinha como
fundamento o amor a sabedoria ou a busca pela verdade, e sim a ar-
gumentacdo em favor do que fosse mais vantajoso. (DIONIZIO, 2018).

Sdcrates abordava as pessoas com questdes aparentemente
ingénuas, como: o que é o bom? O que vocé é o belo? O que é o verda-
deiro? Essa indagagao € chamada de ironia socratica. Acreditando sa-
ber as respostas, as pessoas respondiam de forma segura e Sdcrates
continuava questionando. A finalidade do didlogo ou questionamento
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era chegar a uma resposta considerada verdadeira. Sécrates chamava
esse movimento de maiéutica, pois essa palavra tem como significado
dar a luz (DIONIZIO, 2018).

Sécrates foi acusado de corromper a juventude de Atenas e de
nao culto aos Deuses. No julgamento Sdcrates é condenado a morte
e obrigado a beber cicuta. No momento da sua morte, Sdcrates diz
a um dos seus discipulos “ndo esqueca que ainda devo um galo a
Esculdpio”, isto €, reconhece que a legalidade é mais importante do
que tudo o que estd ocorrendo naquele momento e que a verdade da
Pdlis ndo tinha possibilidade de ser discutida além de seus prdprios
limites. H& um critério em si que ndo é para o outro (GIANNOTTI,
2024).

Sécrates foi mestre de Platdo e, embora ndo tenha deixado
nenhuma obra, seus didlogos se fazem presentes na obra platdnica
(DIONIZIO, 2018).

A obra de Platdo (2014) relata a decadéncia da democracia
ateniense. Na primeira fase apresenta as criticas socraticas a politica
e ao estilo de vida da sociedade ateniense. Em momento posterior
dedica-se ao estudo da geometria e a teoria das ideias. Na tltima fase,
considera o método socratico insuficiente como meio para se garantir
um sistema de conhecimento. Conhecer nao é sé se chegar a verda-
de, é também reencontrar o ser. Ao se buscar a verdade também se
busca o ser, pois a verdade é o que é e a ndo verdade é o que nao é
(DIONIZIO, 2018, p.7).

Platdo (427-347a.C.) é descrito como o primeiro pedagogo por
ter concebido um sistema educacional e por té-lo integrado a uma di-
mensao ética e politica. Platdo fundou a Academia que representava
a educacdo superior e cujo objetivo final da educacdo era a formacao
do homem moral vivendo em um Estado justo (DIONIZIO, 2018).

Aristdteles nasceu em Estagira, mas viveu grande parte de sua
vida em Atenas. Foi discipulo de Platao na Academia, todavia a sua
filosofia tem uma caracteristica mais realista em relacdo ao entendi-
mento do mundo e do homem. (JAEGER, 2013).

A filosofia de Aristdteles tem uma carateristica mais realista em
relacdo a compreensao do mundo e do homem. Enquanto a filosofia
platonica propde um sistema de conhecimento focado nas ideias,
Aristdteles procura entender o mundo a partir do préprio mundo e
da natureza, assim como compreender 0os humanos nas suas rela¢bes
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entre si (JAEGER, 2013). Sua teoria apresenta uma relacdo empirica
com a realidade e € a partir dessa interpretacao que Aristdteles cons-
tréi a sua concepcao de ética, verdade, ciéncia e poética (DIONIZIO,
2018).

Aristételes (384-322a.C.) foi o idealizador do Liceu, que repre-
sentava a educagao intermedidria, com cursos regulares em tempo
integral (manha e tarde). Pela manh§, os discursos do filésofo eram
dedicados a um publico mais restrito, com conhecimentos sobre 16gi-
ca, fisica, metafisica maiores e mais avancados. Os discursos da tarde
eram relacionados ao publico em geral com temas como retdrica,
politica e literatura (DIONIZIO, 2018).

Na obra Metdfisica, Aristdteles destaca que existem modos
de ser de cada coisa que podem ser organizados em categorias. Sua
dedicagdo a verdade, ao conhecimento, a ciéncia natural e a biologia
trouxe as descricdes dos corpos, do seu modo de ser e das maneiras
como sdo definidos (CHAUI, 2000).

Tanto Platdo como Aristdteles centralizam seus pensamentos
na educacao do cidadao e em uma formacao que beneficie a todos.
Sdo pensamentos indissocidveis de categorias politicas, religiosas,
artisticas, cientificas, éticas e psicoldgicas. As teorias desses fildsofos
sustentam, ainda hoje, tudo o que se conhece como pensamento
ocidental (DIONIZIO, 2018).

O Helenismo (338-146a.C) é marcado pela dominacdo do
Império Grego a outras regides, quando o imperador Alexandre
conquista territérios do Oriente e do Ocidente. Constrdi, desta forma,
as bases para um intercambio cultural e filoséfico entre as diferentes
sociedades. Surgem entdo os estoicos, 0s epicuristas e os céticos. O
fim do periodo helenista, ocorre aproximadamente no século 30 d.C,,
devido a integracao dos territdrios helenisticos ao Império Romano
(DIONIZIO, 2018).

Em suma, foram destacados os quatro periodos histdricos
marcantes por meio de consideracdes acerca da mitologia grega até
o periodo Helenistico, assim como os pensadores que contribuiram
para a construcdo da Filosofia na época. Foi destacado o pensamento
socratico, platdnico e aristotélico.

Verifica-se que os gregos representam, na histdria ocidental,
os pilares da sua civilizagao, de modo que, sem a contribuicao grega,
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a histdria ocidental poderia ter sido outra e talvez o Ocidente nao
conhecesse a racionalidade como foi originada e formada.

Embora este artigo reforce a importancia da compreensao
sobre o processo de construgao histdrica da filosofia no periodo da
Antiguidade, ele deve representar mais um estudo significativo cola-
borando para que mais estudos e propostas na area da Histéria da
Filosofia na Antiguidade sejam desenvolvidos buscando compreender
suas influéncias e colaboracdes para a atualidade.
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A Importancia da Leitura na
Educacao Infantil

Carla Roberta da Costa Queirds

A leitura é ferramenta essencial que deve ser cultivada desde
os primeiros anos de vida. No contexto da educacgdo infantil, o con-
tato com livros e histdrias desenvolve vocabuldrio das criangas esti-
mulando a imaginagao, o senso critico e desenvolvimento emocional.
Este artigo enfatiza a leitura na educacdo infantil, destacando suas
contribui¢des para o desenvolvimento integral da crianga e apresenta
praticas que educadores e familias possam adotar para incentivar o
habito da leitura.

Sabemos que quem tem acesso a literatura desde cedo po-
derd ter um desempenho melhor em habilidades comunicativas,
com maior capacidade intelectual e de interpretacdo. Como afirma
Richard Bamberger, “a leitura é uma condi¢do fundamental para o
desenvolvimento intelectual do ser humano”. A leitura é essencial
para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas,
além de ser uma poderosa ferramenta para estimular a curiosidade
e a concentragao, habilidades indispensaveis para o aprendizado ao
longo da vida.

Ler em voz alta por exemplo, é uma forma de criar um espaco
intimo e especial entre a crianga e o adulto, seja um pai, mae, profes-
sor ou cuidador. Esses momentos de leitura permitem que a crianca
se sinta valorizada e amada. A proximidade fisica e a aten¢do dedi-
cada ajudam a fortalecer o vinculo emocional. Estudos mostram que
a leitura compartilhada na infancia contribui para o desenvolvimento
emocional e social da crianga, além de fortalecer o relacionamento
entre pais e filhos (Machado, 2002)

Durante a leitura, o adulto se concentra na crianca, mostran-
do que ela é importante e merece atencao, isso ajuda a construir a
autoestima da crianga, por isso € importante fazer perguntas sobre
a histdria ou discutir os personagens promovendo uma interacao e
reforcando a conexao emocional. O papel dos adultos como media-
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dores entre a crianca e o mundo tem sido amplamente enfatizado na
perspectiva da Pragmdtica do Objeto (RODRIGUEZ e MORO, 1999).
Os livros infantis constantemente explanam emocdes e situac¢des
reais, com emoc¢des que caracterizam alegrias, tristezas ou medos.
Assim as criancas podem se identificar e experimentar suas prdprias
emocOes reconhecendo-se no texto lido e se identificarem nas histé-
rias, o que as ajudam a entender e validar seus prdprios sentimentos.

As experiéncias de leitura frequentemente se tornam memé-
rias afetivas duradouras, com momentos especiais, e criar habitos
como a leitura de um livro favorito antes de dormir é um excelente
estimulo e pratica, gerando lembrangas que podem fortalecer ainda
mais os lagos entre a crian¢a e o adulto. Como destaca Pennac (1993),
“o tempo para ler, assim como o tempo para amar, dilata o tempo
de viver”, ressaltando a importancia da leitura como um momento de
conexao e afeto.

Livros que apresentam diferentes culturas, estilos de vida e
experiéncias ajudam as criancas a entenderem e respeitarem a diver-
sidade, o que auxilia no desenvolvimento da empatia. Histdrias que
abordam dilemas e conflitos oferecem oportunidades para debates
com estimulo a discussdo e resolucdao do problema abordado com
bastante didlogo e respeito mutuo. A literatura infantil oferece uma
gama de possibilidades, com histdrias que abordam diferentes cul-
turas, emocdes e experiéncias que ajudam as criancas a desenvolver
empatia e compreensao do mundo ao seu redor.

Para que a leitura se torne uma pratica prazerosa e habitual,
educadores e familiares devem criar um espaco acolhedor, com
acesso a uma variedade de livros para estimular o interesse e a curio-
sidade. E importante que as criancas vejam os livros como fontes
de prazer, e ndao apenas como ferramentas de aprendizado. Contar
uma histdria é um estimulo poderoso para os pequenos, pois isso
nao apenas melhora a compreensao auditiva, mas também torna a
experiéncia mais interativa e envolvente. A entonagao e a expressao
ajudam a dar vida as histdrias, capturando a atencao dos pequenos.
Segundo Zilberman:

[...] Um leitor, ndo apenas um individuo letrado, mas alguém
que, com certeza, com certa frequéncia. Lé produtos como
jornais, revistas, bulas de remédio, histdrias em quadrinhos,

romances ou poesias. O professor precisa se reconhecer
como leitor e gostar de se entender nessa condi¢do. Depois
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seria interessante que ele transmitisse aos alunos esse
gosto, verificando que eles apreciam. Esse momento é meio
dificil, pois, via de regra, criancas e jovens tendem a rejeitar
a leitura porque ela é confundida com o livro escolar e a
obrigacao de aprender. Se o professor quebrar esse gelo,
acredito que conseguira andar em frente” (ZILBERMAN,

1996, p. 28).

Envolver os pais no processo de leitura é fundamental e cabe
a escola incentivar que leiam em casa e compartilhem histdrias com
os filhos para fortalecer o vinculo familiar e reforcar a importancia da
leitura. Quanto mais cedo a crianga desenvolver habitos de leitura ela
abre um leque de oportunidades e conexdes criando um senso critico
fomentando a curiosidade e descobrindo um mundo de oportunida-
des.

Ao incentivar a leitura desde a infancia, estamos contribuindo
nao apenas para o desenvolvimento intelectual das criancas, mas
também para suas habilidades sociais e emocionais, tornando-os
adolescentes mais preparados para o ingresso nas universidades e
adultos com maiores possibilidades de engajamento profissional.
Para Machado (2002) “A leitura é uma fonte inesgotavel de desco-
bertas e aprendizado, capaz de transformar vidas e construir futuros
promissores”.

Atualmente as empresas estdo buscando profissionais que
tenham qualidades de alto conhecimento e inteligéncia emocional,
isso tornou-se pré-requisito para ingressar nas maiores empresas do
mundo, pois desenvolver uma pessoa tecnicamente e mais facil que
definir carater e personalidade. De acordo com Goleman (1995)

“No mundo do trabalho em constante mudanca, as
empresas estdo cada vez mais valorizando profissionais que
possuem nado apenas habilidades técnicas, mas também a
capacidade de navegar pelas complexidades das intera¢oes
humanas. A inteligéncia emocional e o autoconhecimento

tornaram-se diferenciais cruciais para o sucesso
profissional.” (GOLEMAN, 1995)

O investimento em prdaticas de leitura desde cedo é, portanto,
fundamental para a formacao de individuos capazes de enfrentar os
desafios da vida pessoal e profissional de maneira sauddvel e constru-
tiva.

Na Educacdo infantil a leitura é um pilar essencial para o desen-
volvimento integral das criancas.
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Investir na formagao de leitores competentes é um dos melho-
res legados que podemos deixar para as futuras geracoes.
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Alfabetizacao na Educacao
Infantil: Necessidade ou
Antecipacao Prejudicial?

Chrysﬂane Gambini Mayer Invenzione

A alfabetizacdo na Educacao Infantil desperta debates e discus-
sbes entre educadores e pesquisadores, pois de um lado ha aqueles
que defendem que a primeira etapa da Educacao bdsica deve priori-
zar exclusivamente o brincar e o cuidar, e do outro hd quem defenda
que o processo de alfabetizacdo deva comecar desde os primeiros
anos de vida.

E importante salientar que essa discussdo se ancora em pers-
pectivas divergentes e dicotomicas, pois contrapdem aspectos que
deveriam coexistir de forma conciliada. A BNCC estabelece as intera-
¢Oes e as brincadeiras como eixos estruturantes da Educacdo Infantil
e 0 brincar como um direito de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, porém ela também destaca que esse brincar deve ser
acompanhado de intencionalidade educativa, ou seja, de acdes e
intervengdes planejadas e organizadas pelos educadores.

Essa concepc¢do de crianga como ser que observa,
questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos
e assimila valores e que constrdéi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da
agao e nas interagdes com o mundo fisico e social ndo
deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrdrio, reitera a importancia e necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educacgao Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.
(BRASIL, 2017, p. 34)

Diante disso, é importante que o trabalho na Educacao Infantil
priorize o brincar e o interagir com intencionalidade, ndo esperando
que o aprendizado e o desenvolvimento ocorram de maneira natural
e espontdnea. Na prdatica, isso implica que o professor promova vi-
véncias, atividades e estratégias de ensino com base nos objetivos e
habilidades que precisa alcancar com aquela faixa etaria, e isso inclui
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praticas que introduzam conhecimentos que contribuam no processo
gradual de alfabetizacdo.

A Educacdo Infantil é uma etapa fundamental no processo de
alfabetizacao e letramento das criangas, pois € onde se iniciam as ba-
ses para o desenvolvimento de diversas habilidades necessarias para
a aprendizagem da leitura e escrita. Na Educacao Infantil as criangas
se relacionam com a cultura oral e escrita, por meio de livros, poesias,
musicas, e na interacao com os educadores. O trabalho na Educagao
Infantil também cria as condi¢des motoras para as criangas manipu-
larem diferentes riscadores, ja que, por meio de jogos, brincadeiras
e atividades ludicas e artisticas € que se desenvolve a coordenacao
motora fina.

De acordo com a BNCC - Base Nacional Comum Curricular

A Educac¢do Infantil é a etapa em que as criangas
estdo se apropriando da lingua oral e, por meio de
variadas situa¢6es nas quais podem falar e ouvir, vao
ampliando e enriquecendo seus recursos de expressao
e de compreensdo, seu vocabuldrio, o que possibilita a
internalizagao de estruturas linguisticas mais complexas
(BRASIL, 2017, p. 37).

Apesar da alfabetiza¢do convencional e sistematizada ser reali-
zada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é na Educagao Infantil
que a crianca desenvolve habilidades cognitivas, intelectuais e moto-
ras essenciais e comeca a ter contato com o mundo letrado e com o
uso social da escrita. Além disso, nessa faixa etaria as criangas estao
apreendendo o mundo de forma intensa e curiosa, como se o vissem
todos os dias pela primeira vez, e é essencial aproveitar esse interesse
canalizando-o para o mundo letrado, apresentando-o de forma lddica
e cativante.

As criangas sdo facilmente alfabetizaveis desde que
descubram, através de contextos sociais funcionais, que a

escrita é um objeto interessante que merece ser conhecido
(FERREIRO, 1999, p. 25).

As brincadeiras e intera¢fes, sejam dirigidas ou livres, esti-
mulam o desenvolvimento da oralidade. Existem diversas praticas
e atividades lddicas conhecidas que promovem essas habilidades
na Educacdo Infantil, como contagao de histdrias, rodas cantadas,
rodas de conversa, manipula¢dao de diferentes portadores textuais,
brincadeiras com rimas, jogos de letras e silabas, brincadeiras de faz
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de conta, escrita espontanea, massinha de modelar, desenhos e pin-
turas, teatro e danca, entre outras.

Para além de todas essas atividades essenciais, a interacao
com a natureza pode ser um caminho importante no estimulo da
aprendizagem, na medida em que possibilita que as criangas apren-
dam, brinquem, interagem e observem o ambiente como uma fonte
inesgotavel de investigacdo e producao de conhecimentos.

A BNCC organiza o trabalho na Educagdo Infantil em cinco
campos de experiéncia, substituindo a fragmentacdo do curriculo em
disciplinas formais por uma abordagem mais fluida e integrada. Os
campos de experiéncia sao: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento
e imaginagdo e Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transforma-
¢Oes. Em todos os campos a escrita e a oralidade estdo integradas, de
forma transversal.

O campo O eu, 0 outro e o nds é centralizado na interacdes das
criancas com os pares e com os adultos, promovendo a expressao
oral das criancas por meio do contato com diferentes pessoas e cul-
turas. O campo Corpos, gestos e movimentos traz as experiencias com
o corpo por meio de diferentes linguagens ludicas, como a musica,
a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, promovendo a
percepgao corporal e a memdria sensorial necessdrias para o desen-
volvimento da escrita, bem como a compreensao das diferentes lin-
guagens como formas de comunicag¢ao. O campo Tragos, sons, cores
e formas envolve as diferentes manifestag6es artisticas, culturais e
cientificas, incentivando a autoria e as cria¢des coletivas e individuais,
o que se relaciona diretamente com simbolos gréaficos, em suas mais
diversas manifestacdes. No campo Espacos, tempos, quantidades, re-
lagbes e transformagbes a crianga é levada a explorar o mundo fisico e
sociocultural por meio de experiéncias de manipulagdo, investigacao
e exploragdo, agucando ainda mais a curiosidade e o comportamento
investigativo, que pode ser alcancado por meio de textos cientificos,
rodas de levantamento de hipdteses e registros variados. A centrali-
dade do campo Escuta, fala, pensamento e imaginacgdo esta nas situa-
¢bes comunicativas, em que as criangas falam, escutam seus pares,
participam de contag¢des de histdrias e tem acesso a cultura escrita,
na leitura e observacdo de textos e na manipulagdo de diferentes
suportes textuais.
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Na Educagdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve
partir do que as criancas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos
e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imagina¢ao e da ampliagao
do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios,
a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem
da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo
de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas
vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que
vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nado
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita
como sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2017,

p-42)

Diante do exposto, concluimos que a primeira etapa da Edu-
cagao Basica estabelece as bases para o desenvolvimento cognitivo,
intelectual, emocional, corporal e afetivo das criancas, permitindo
que elas desenvolvam autonomia, se expressem e se relacionem
com o mundo e com as pessoas. Nessa fase, as atividades devem ser
dirigidas pelos adultos, integradas as brincadeiras e intera¢des, res-
peitando a faixa etdria das criancas, garantindo que a escrita, a leitura
e a oralidade sejam apresentadas de forma lddica e significativa.
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A Evolucao das Libras

Claudia Manﬁo Silveira

A estruturacdo da Lingua de Sinais no Brasil se deu apenas no
século XIX, inspirada no modelo francés, se consolidando incisivamen-
te no ano de 2002.

Desde a Pré-Histdria, as maos eram utilizadas para comunica-
cdo, que, gradativamente, foram sendo substituidas pela linguagem
oral, cuja esta se tornou predominante, no que concerne a comunica-
¢ao, sobrepondo-se até mesmo a linguagem de sinais, que se configu-
rava por ser a forma de comunicacdo dos surdos.

Todavia, apesar da utiliza¢dao da Lingua de Sinais, ndo se pode
afirmar que, a vida dos surdos foi facil, isso porque, ao longo da his-
toria, os mesmos eram tidos como pessoas castigadas, desprovidas
de inteligéncia e até mesmo como um ser humano primitivo, que nao
poderia ser educado.

Os surdos, ao longo do tempo, eram considerados amaldicoa-
dos, cuja condig¢do era “um castigo de Deus”, podendo até mesmo
ser jogados no rio Tiger, escravizados, se transformarem em prisio-
neiros, além de serem obrigados a realizar trabalhos em condi¢bes
sub-humanas.

Strobel (2006) aponta que, na Idade Média, os surdos eram
proibidos de muitos direitos sociais, além de condenados a grandes
fogueiras.

J4 na Idade Moderna, esse mesmo autor acima citado, ressalta
que, a condicao de surdez nao impedia o desenvolvimento de habili-
dades especiais, bem como o conhecimento e a aprendizagem.

No entanto, a primeira escola para surdos, foi criada no século
XVI, pelo monge beneditino Pedro Ponce de Leon, cujos métodos
eram secretos e foram esquecidos apds a sua morte.

Posteriormente, na Espanha ainda, a educacao dos surdos se
dava pela utiliza¢do da lingua de sinais e treino da fala, tal qual o uso
do alfabeto mdvel; seguido da preocupag¢ao eminente de Charles
Michel de L’Epée em atender e contemplar a todos os surdos, inde-
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pendentemente da sua classe social, financeira, social, emocional,
entre outras.

Charles Michel de L’Epée ainda foi responsavel por criar a
primeira escola para surdos em Paris, chegando a fundar 21 escolas,
tanto na Franga, quanto na Europa.

Ja nos Estados Unidos, o trabalho com os surdos se dava pelo
treino das palavras e até mesmo eram associados a animais, devido
aos comportamentos apresentados pelos surdos, levando estudiosos
a pensar a respeito da criacao e educacao dos surdos e desenvolvi-
mento da aprendizagem, respectivamente.

Na Inglaterra, se priorizava a utilizacdo da linguagem oral, no
que tange o trabalho com os surdos, e na Franga, buscava o uso da
lingua de sinais, definida por Abade Scardi.

Dessa forma, foi possivel observar uma série de acbes e su-
cessOes, cuja estas refletiriam na educacao e vida social dos surdos,
ressaltando que,

As atas finais do Congresso, documentos que definiram
as novas propostas educacionais no final do século XIX
e, posteriormente, as politicas publicas até a cerca de
1970, indicavam o seguinte: O Congresso, considerando
a incontestdvel superioridade da palavra sobre os signos
para desenvolver o surdo a sociedade e para dar-lhe o
melhor conhecimento da lingua, declara que o método oral
deve ser preferido ao da mimica para educagdo e instrucao
dos surdos-mudos. (...) O Congresso, considerando que
0 uso simultaneo da palavra e dos signos mimicos tem a
desvantagem de inibir a leitura labial e a precisao das ideias,
declara que o método oral puro deve ser o preferido. (...)
A terceira resolu¢do é um voto em favor da extensdo do
ensino dos surdos-mudos. Considerando que uns grandes
nimeros de surdos mudos ndo recebem o benéfico da
instrucdo; que essa situagdo provém dos poucos recursos
das familias e dos estabelecimentos, emite o voto que os
governos tomem as medidas necessdrias para que todos os
surdos e mudos possam ser instruidos. (GREMION, 1991, p.

195)
No que diz respeito ao Brasil e a educacdo dos surdos, é primor-
dial considerar a colocacdo de Mazzotta (1996), que ressalta que, o
atendimento destes em escolas especiais se deu somente apds 1950,
inspirada em experiéncias anteriores, vivenciadas pela Europa, tendo
o pontapé inicial Id no Rio de Janeiro, com a criacdao da escola para
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surdos, cujo carater era profissionalizante e atendia meninos entre 7
e 14 anos.

Todavia, vale destacar que,

As politicas educacionais deverdo levar em conta as
diferencas individuais e as diversas situacdes. Deve ser
levada em consideragdo, por exemplo, a importancia da
linguagem dos sinais como meio de comunicagdo para os
surdos, e ser assegurado a todos os surdos o acesso ao
ensino da linguagem de sinais de seu pafs. (BRASIL, 2002,

p-30)
Para auxiliar na educagao dos surdos no Brasil, pode-se contar
com a LDB - Lai de Diretrizes e Bases, instituida na década de 9o,
cujo intuito era proporcionar uma educacao inclusiva, onde os surdos
eram mantidos em escolas para surdos e, possivelmente, poderiam
ser inseridos em uma escola regular.

Assim, de acordo com essa lei acima citada, era primordial que
os professores tivessem formacao especifica parra trabalhar com os
alunos surdos, independentemente da faixa etdria e nivel escolar dos
alunos.

Entretanto, S4 (2003) destaca que, no Brasil, existem diversos
aspectos que delineiam o processo de inclusdo, embora, esse proces-
so se deu de maneira lenta e bem aquém da realidade.

Sendo assim, € importante destacar que,

No Brasil tém sido desenhados discursos e praticas
alternativos, que buscam uma recolocacdo da discussao
num contexto mais apropriado a situacao da cultura, da
lingua e da identidade do surdo. Visto que a educacao
oralista tradicional para surdos vem sendo um fracasso que
se arrasta por tanto tempo quanto tem a sua histdria, essa
pedagogia ndo considerou o surdo com a sua diferenca, sua
lingua, sua cultura e suas identidades, que por supervalorizar
avoz, lhes negou a vez. (SA, 2003, p. 90)

Com a Convencao da Guatemala, no ano de 1999, se consolidou
a questdo da igualdade de direitos entre as pessoas, independente-
mente das necessidades especiais apresentadas, incluindo os por-
tadores de surdez, embora estes ultimos ainda encontrem diversas
dificuldades, no que diz respeito a questao da comunicacgdo, seja esta
na escola ou na sociedade em geral.

Assim, com o Decreto n° 5.626/05, regulamenta-se a Lei n°
10.436/2002, cuja esta se responsabiliza ndo apenas pela inclusdo do
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aluno surdo, tal qual pela inclusdo da LIBRAS como uma disciplina
curricular

Em 2003, o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), determi-
nou a Educacao Inclusiva, priorizando a diversidade e a garantia do
acesso de todos ao contexto escolar.

Em 2004, esse mesmo Ministério divulga o documento referen-
te ao acesso e permanéncia dos alunos portadores de necessidades
especiais em sala de aula regular, apesar de ainda se poder enxergar
muitas condi¢des exclusivas no que se refere aos surdos e mudos,
levando a uma reflexdo expressiva, em torno da inclusdo social, sa-
lientando que a mesma vai bem além de leis e decretos, mas envolve
muitas a¢Oes reflexivas e didlogos, ja que, a Lingua Brasileira de Sinais
- LIBRAS, ndo é amplamente conhecida, precisando ser difundida e
exercida no contexto social.

E importante ainda ressaltar que, a Lingua de Sinais é condicdo
obrigatdria na escola, mediante a presenca de alunos surdos, salien-
tando que, a lingua de sinais tem um significado préprio e pertinente
que necessita de compreensao, bem como uma pessoa, mais conhe-
cida como intérprete, para traduzir para o aluno surdo, o que vem
sendo expresso de forma oral.

Em consequéncia da padronizacao da Lingua de Sinais, vem
o Registro Nacional de Intérpretes, cujo estes sao estabelecidos de
acordo com a capacidade de cada um.

Koslowski (2000) destaca a Lingua de Sinais como dificil, fato
este que se da pelo conjunto de signos inseridos a esta, sem falar na
dificuldade no que tange a aquisicao desta lingua, isso porque ela
diverge da oral, que é assimilada naturalmente.

Sassaki (1997) ainda afirma que, a dificuldade se acentua pela
diversidade das linguas entre os paises, o que impossibilita a lingua
de sinais de ser universal, tendo de se adequar as convencdes de cada
pais.

Porém, quando o assunto é a utilizacao das LIBRAS no cotidia-
no escolar, o caso se agrava um pouco mais, haja vista que, a escola é
0 meio que prepara as pessoas para o exercicio da cidadania, conside-
rando que o aluno surdo, bem como o tido como “normal” possuem
os direitos iguais e sao respaldados também pelos mesmos deveres,
0 que enfatiza a necessidade de se articular, tanto a lingua falada,
quanto a gestual, ou LIBRAS.
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O aluno surdo pode estar fadado ao fracasso apenas pela falta
de interacdo, falta de oportunidade de se comunicar, culminando até
mesmo com revolta e baixa autoestima, levando até mesmo a impos-
sibilidade de se realizar atividades colaborativas ou sociais.

Da mesma forma que os alunos “normais” tém a linguagem fa-
lada como lingua mae, os alunos surdos também possuem as LIBRAS
como sua principal lingua, havendo a necessidade do respeito e da
contribuicdo mutua, tornando a comunica¢ao adequada e significati-
va.

A escola cabe a identificacdo das dificuldades e limitac6es dos
seus alunos, bem como a readequacao curricular, a fim de contemplar
a todos, independentemente da dificuldade de cada um.
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O Autismo na Educacao:
Desafios e Possibilidades para
a Inclusao Escolar

Daniela Regina Thomaz Ferreira

O TEA é um transtorno neuropsiquiatrico que afeta a comu-
nicagdo e o comportamento de maneira varidvel. A inclusdo escolar
de alunos com autismo nao se limita ao acesso fisico, mas envolve a
criagao de um ambiente acolhedor e adaptado as suas necessidades.
O crescimento da conscientiza¢ao sobre o TEA tem impulsionado
praticas inclusivas, mas ainda ha muitos desafios a serem superados.
Este artigo analisa as dificuldades e as possibilidades da inclusao, en-
fatizando praticas pedagdgicas eficazes para garantir o aprendizado
e 0 bem-estar dos alunos com autismo.

Caracteristicas do Autismo

O autismo é um espectro que varia em intensidade e manifes-
tagbes. Alguns individuos possuem habilidades cognitivas avancadas,
enquanto outros apresentam déficits intelectuais severos. Entre as
principais dificuldades estdo problemas de comunicacdo verbal e
nao verbal, rigidez na rotina, sensibilidade sensorial e dificuldades de
interacdo social. Estratégias como comunicagao alternativa, suporte
visual e organizacao estruturada sdo essenciais para atender as ne-
cessidades desses alunos.

A inclusdo de alunos autistas nas escolas regulares enfrenta
diversos desafios. Um dos principais € a falta de capacita¢do dos
professores, que muitas vezes desconhecem as especificidades do
TEA. Isso pode resultar em praticas pedagdgicas ineficazes e em
dificuldades para interpretar comportamentos atipicos. Para enfren-
tar essa questao, é fundamental investir na formac¢ao continua dos
educadores.

Outro obstdculo é a estrutura do curriculo escolar, que frequen-
temente ndo considera as necessidades dos alunos com TEA. Ambien-
tes ruidosos e metodologias inflexiveis dificultam a aprendizagem e a
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socializagdo. A falta de adaptacdo curricular pode levar ao isolamento
dos alunos, reforcando barreiras a inclusdo. A implementacdo de
metodologias mais visuais e adaptaveis pode facilitar a participacao
ativa desses estudantes.

Possibilidades de Inclusao e Praticas Pedagogicas

Apesar dos desafios, ha diversas estratégias que tornam a inclu-
sdo vidvel. A adaptagao do ambiente escolar, minimizando estimulos
sensoriais excessivos, pode favorecer o bem-estar dos alunos. Criar
espagos tranquilos e estabelecer rotinas previsiveis sdo medidas im-
portantes.

O uso de tecnologias assistivas, como aplicativos educativos e
sistemas de comunicacdo alternativa, pode facilitar a aprendizagem.
Além disso, métodos de ensino visuais, refor¢o positivo e abordagens
estruturadas ajudam a tornar o ensino mais acessivel.

A formacao continua dos professores e o apoio de profissionais
especializados, como terapeutas ocupacionais e fonoaudiélogos,
sao essenciais para um atendimento adequado. A colaboracdo entre
escola, familia e profissionais de saide possibilita intervencdes mais
eficazes e personalizadas.

Ainclusdao nao é responsabilidade apenas dos educadores, mas
de todos os envolvidos na comunidade escolar. A familia desempe-
nha um papel crucial, pois é a principal fonte de informacdes sobre
0 comportamento, as necessidades e as preferéncias do aluno. Além
disso, a colaboracao entre pais e escola garante que o aluno receba o
suporte adequado, tanto em casa quanto na escola.

A comunidade escolar, composta por alunos, professores
e funcionarios, também deve ser sensibilizada sobre o autismo. A
promoc¢ao de um ambiente de respeito e compreensdo contribui para
a constru¢do de uma cultura inclusiva. A realizagao de workshops,
palestras e atividades educativas sobre o TEA pode ajudar a reduzir
o estigma e aumentar a empatia entre os colegas, promovendo a
aceitacao e a convivéncia harmoniosa.

Ademais, a presenca de profissionais especializados, como
psicélogos, assistentes sociais e outros, permite uma abordagem
mais completa do aluno com autismo. Eles podem ajudar a adaptar
estratégias pedagdgicas, monitorar o desenvolvimento do aluno e
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oferecer suporte emocional tanto para ele quanto para os educado-
res e familiares.

A'inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autis-
ta é um desafio, mas também uma oportunidade de promover uma
sociedade mais justa, respeitosa e diversificada. Os obstaculos, como
a falta de formacgao dos professores e a rigidez do curriculo escolar,
podem ser superados por meio de praticas pedagdgicas adaptadas,
uso de tecnologias assistivas e envolvimento da familia e da comuni-
dade escolar. A criagdo de um ambiente inclusivo ndo sé beneficia os
alunos com TEA, mas também contribui para o desenvolvimento de
todos os alunos, ao promover a convivéncia com as diferencas e o
respeito a diversidade. Assim, a inclusdo escolar € um caminho para a
construcao de uma sociedade mais inclusiva e consciente das diversas
formas de aprendizagem e desenvolvimento.
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A Humanizacao na Educacao:
A Arte como Caminho para o
Desenvolvimento Integral e
Transformador

Edneia Pedro da Silva

Quando pensamos na principal funcdo da escola, diversas res-
postas podem vir a mente, pois a escola é um espago privilegiado de
formag¢ao humana, desenvolvimento de habilidades e potencialida-
des, producao de conhecimento, socializagao, entre diversas outras
responsabilidades atribuidas a ela. Existe uma palavra que retdne
todos esses compromissos da escola e que define de forma precisa
qual é a principal funcao da escola: a Humanizacao.

Desde ensinar, divulgar, informar, comunicar, contar, anunciar
os contelidos e os conhecimentos acumulados historicamente,
desenvolver habilidades cognitivas, intelectuais, fisicas, emocionais
e psicoldgicas, até desenvolver a cidadania, a criticidade, ensinar os
valores morais e éticos para uma boa convivéncia, tudo isso perpassa
pela humanizacdo. Humanizar é tornar humano, é ensinar a viver,
a pensar, a agir, a fazer escolhas, a lidar com as complexidades das
relacdes humanas a partir de valores humanizadores. De acordo com
Paulo Freire:

O sonho pela humanizagao, cuja concretiza¢ao é sempre
processo, e sempre devir, passa pela ruptura das
amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica,
social, ideolégica etc., que nos estao condenando a
desumanizac¢d@o. O sonho € assim uma exigéncia ou uma

condicao que se vem fazendo permanente na histdria que
fazemos e que nos faz e refaz. (FREIRE, 2001, p. 99)

Assumir uma educagao comprometida com a humanizagao é
um ato de resisténcia, € reconhecer que a escola ndo € o Unico, mas
é um espaco privilegiado de luta contra a desumaniza¢do e de cons-
trucdo de um mundo melhor. Muitas pessoas, inclusive educadores,
separam a formacdo académica e intelectual do aluno da formacao
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moral e de valores, concebendo a primeira como funcdo da escola e
a segunda como funcdo da familia. Essa visdo dicotdmica estd ndo sé
equivocada, mas contraria aos principais documentos normativos que
regem a educagao.

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, a educacao,
dever do Estado e da familia, deve visar o pleno desenvolvimento da
pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania. Pleno significa
completo, inteiro, absoluto, integral, ou seja, que abrange todos os
aspectos. J4 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
de 1996, em seu Art. 2 diz que a educacdo escola deve se vincular
tanto ao mundo do trabalho quanto a pratica social, devendo ser
“inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.”

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece 10 com-
peténcias gerais da Educagdo Basica. Dentre essas competéncias, ela
afirma que a educacdo deve “colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” e promover “os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.” (BRASIL, 2017, p.9)
Além disso, de acordo com as trés ultimas competéncias a educacao
deve levar os educandos a:

8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana

e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
tomando decisbes com base em principios éticos,
democriaticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

(BRASIL, 2017, P. 10)
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Diante de todos esses documentos que regem a educagdo, nao
podemos ignorar o aspecto humanizador da sala de aula, que precisa
permear todos 0s processos que acontecem na escola, desde as rela-
¢Oes de amizade, afetividade, o vinculo entre gestores, professores e
alunos, a forma de ensinar e de avaliar, porém aqui vamos focar em
um dos caminhos possiveis e potentes de se trabalhar nessa perspec-
tiva, que é o caminho da arte.

A arte é imprescindivel para a humanidade, ela constrdi cultura,
possibilita a expressdo em suas variadas formas, transforma vidas,
conecta pessoas e desenvolve sensibilidade. De acordo com Fischer
(1987, p.20) “A arte estd com o homem desde que este existe no
mundo”.

Uma das principais tedricas brasileiras que se debruca sobre o
ensino de Arte no pais, a pesquisadora Ana Mae Barbosa, considera
que a arte ndo é apenas consequéncia das mudancas culturais, mas
sim um instrumento capaz de provocar essas mudancas, ou seja, a
arte tem um potencial transformador na sociedade. Para Barbosa
(1998) o professor precisa, antes de trabalhar com a arte na educa-
¢do, compreender a sua funcdo e importancia para a sociedade.

O ensino da Arte é um componente curricular obrigatdrio da
Educacao basica, porém ela pode estar presente em todo o curriculo
escolar e ndao somente nas aulas de Arte. Atualmente somos constan-
temente bombardeados por imagens, propagandas, contetdos digi-
tais, temos acesso a uma infinidade de producdes artisticas, e ter a
capacidade de realizar uma leitura critica de tudo isso € essencial, por
esse motivo consideramos que as aulas de Artes sdo fundamentais,
porém o trabalho interdisciplinar, englobando todas as disciplinas é
ainda mais potente e transformador.

Nao é possivel falar de linguagens sem falar de arte, de litera-
tura, de cinema, de poesia e das histdrias contadas por professores
sobre as letras e nimeros para encantar o magnifico processo de
alfabetizagdo; onde o alfabeto se torna uma familia com irma vogais
e irmdo consoante e que juntos se transformam em belissimas pa-
lavras. No ensino de matematica que pode ser realizado através da
arte em seus variados aspectos de perspectiva, simetria, geometria,
proporcdao mostrado com maestria por um curta metragem de Wall
Disney em Donald no Pais da Matemdgica. As artes sdo infinitas.
N&o é possivel compreender o passado e os periodos histéricos sem
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acessar as produgles artisticas de diferentes tempos e espacos, o
que torna a arte imprescindivel no ensino de histdria. A cartografia, a
compreensdo da criagdo artistica em diferentes lugares do mundo, o
estudo da paisagem, conceitos como urbanizacdo, a fotografia, esses
e outros recursos e conteidos podem ser trabalhados na conexao
entre arte e geografia.

Esses foram apenas alguns exemplos de uma infinidade de pos-
sibilidades que os professores de diferentes disciplinas possuem para
trabalhar de forma interdisciplinar, incorporando a frui¢do, a criacao
e aleitura e interpretagdo de obras de arte, tornando a aprendizagem
mais significativa e desenvolvendo pensamento critico, repertdrio
artistico e um olhar mais sensivel para o mundo.

Além de todos esses aspectos citados acima, é importante
ressaltar que a arte deve ser para todos, ela ndo diz respeito a ter um
talento, a saber desenhar, a ter um dom, como muitos estudantes a
concebem e por isso, acabam se afastando dela. A arte é expressdo e
todos podem se expressar através dela. Também é importante que a
escola crie espacos de fruicao, em que os alunos possam se relacionar
diretamente com as produgGes artisticas, sem objetivos pedagdgicos,
apreciar e desfrutar de obras de artes, seja visitando exposicOes e
museus, criando suas prdprias instala¢des artisticas, tendo contato
com obras de arte em suas variadas formas, como uma experiencia
humana, sensorial e emocional. Sabemos que a escola possui compro-
misso com a aprendizagem, porém também é importante dar espago
para a arte a partir de um olhar ndo utilitarista.

Concluimos entdo que a escola tem a responsabilidade de
promover a humanizacao, e nesse processo a arte, para além de um
contetido académico, é um caminho potente na transformacdo, sen-
sibilizacao e formagao de valores essenciais para a constru¢ao de um
ser humano integral.
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A Transicao da Educacao
Infantil para o Ensino
Fundamental: Rito de

Passagem

Elaine Terezinha Turati Cavicchioli

A transi¢ao da educacao infantil para o ensino fundamental
pode causar incertezas, inquietudes, receios, devido a mudanca
de rotina, um novo ambiente escolar, novos colegas e educadores.
Neste momento é preciso ter atencdo com relagdo as falas e emocgoes
de nossas criangas, essa passagem da educagdo infantil precisa que
seja celebrada como um evento significativo, que venha reforgar as
mudancas de forma positiva para todos.

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a
expressao educacao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de
1980, expressava o entendimento de que a Educacdo Infantil era uma
etapa anterior, independente e preparatdria para a escolarizagao,
que sd teria seu comeco no Ensino Fundamental. Situava-se, portan-
to, fora da educagao formal. Com a Constitui¢ao Federal de 1988, o
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de
idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacao
da LDB, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educagao Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fun-
damental e o Ensino Médio. E a partir da modificagao introduzida na
LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os
6 anos de idade, a Educa¢do Infantil passa a atender a faixa etdria de
zero a5 anos.

A transicao da educagao infantil para o ensino fundamental
segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integragdo e continuidade dos processos de aprendiza-
gens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a
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natureza das mediacOes de cada etapa. Para a BNCC, “A passagem da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental deve ser vista como um
processo de continuidade, e ndo de ruptura, onde as aprendizagens
construidas na primeira etapa servem de base para o desenvolvimen-
to das novas competéncias.” Torna-se necessario estabelecer estra-
tégias de acolhimento e adaptagao tanto para as criancas quanto
para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base
no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo. Para isso, as informagdes
contidas em relatdrios, portfdlios ou outros registros que evidenciem
0s processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetdria na
Educacdo Infantil podem contribuir para a compreensdo da histdria
de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou
visitas e troca de materiais entre os professores das escolas de Edu-
cagao Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sao
importantes para facilitar a inser¢dao das criangas nessa nova etapa da
vida escolar.

Para que as criangas superem com sucesso os desafios da tran-
sicao, é indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas,
a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo
que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem
e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacgao e a descontinuidade
do trabalho pedagdgico. Nessa direcao, considerando os direitos
e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se a
sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experién-
cias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador
e indicativo de objetivos a ser explorados em todo o segmento da
Educacdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, e ndo como condi¢ao ou pré-requisito para o acesso ao
Ensino Fundamental.

De acordo com Oliveira (2010):

A crianga se constitui como sujeito nas interagbes que
estabelece com os outros, nas trocas simbdlicas que realiza,
nas relagdes afetivas que vivencia. O desenvolvimento
infantil é, portanto, um processo social e cultural, que se da
no contexto das relagdes humanas” (OLIVEIRA, 2010).

O ser humano tem a sua vida e sua histdria marcadas por ritos
de passagem. Sdo momentos significativos desde o inicio dos tempos,
em diversos povos, tipos de organizacao humana, para a construcao
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da cultura, para celebrar, resguardar memdrias e construir significa-
dos.

A progressdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
deve ser marcada por comemoragoes significativas para os alunos,
que, embora sejam os mais experientes na primeira etapa, ingres-
sardo como os mais novos na segunda. Nesse sentido, o Ritual de
Transigao representa o encerramento de um ciclo na Educagao Infan-
til, um periodo caracterizado por um forte senso de pertencimento,
significado e afeto, e pode ser realizado de diversas formas como:
festa de encerramento, piquenique, festa em um buffet infantil,
festa do pijama na escola, uma apresentacao circense, uma contacao
de histdria, reunidao com familiares e amigos etc. Cabe a cada escola
escolher o modelo que mais se encaixa em sua realidade.

Ndo podemos nos esquecer que as criancas de 5 anos, que
seguirdo para o ensino fundamental, continuam sendo criancas e
nao podemos deixar de lado o brincar, o lddico, do qual trabalhamos
durante todos os anos na educagao infantil. Neste momento de
passagem € importante que aconteca de forma que a crianca se sinta
feliz, o que contriui para o seu desenvolvimento emocial e também
para aprendizagens futuras. Falando em aprendizagens futuras,
é muito importante a constru¢do do portfélio da turma, do qual os
pais poderdo entender e observar o desenvolvimento e a aprendiza-
gem dos seus filhos. Seria muito importante que os professores da
primeira série do ensino fundamental, que também tenham acesso
ao protfdlio e até contato com o professor da educacdo infantil, para
melhor acolher, conhecer e avaliar os novos alunos.

Em muitas escolas de educacdo infantil ainda ndo hd um con-
senso sobre a melhor forma de se realizar o Rito de Passagem, alguns
acham que uma festa de formatura formal, com horas de apresen-
tagdes e entrega de diplomas € tradicional e deve ser mantida, igno-
rando muitas vezes o ludico, o que realmente tem significado para
as criangas, outros acham que nao é necessario que se celebre, que
nossas criancas terdo futuramente oportunidades de celebracdo.

Na minha opinido é preciso que cada escola através do seu PPP
(Projeto Politico Pedagdgico), construa com a dire¢do, coordenagao
pedagdgica, professores, funciondrios, pais de alunos, um modelo
que leve em conta os aspectos pedagdgicos, financeiros e adminis-
trativos da escola e as condi¢bes socioecon6micas, os valores, as
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crencas, a cultura, da comunidade em que a escola estd inserida. E
uma forma de participacdo, valorizacdo de habilidades de todos os
envolvidos, de forma a enriquecer e fortalecer a parceria escola/co-
munidade escolar. Segundo Ferreira (2009, p.1),
“fazer o PPP implica planejamento de todas as atividades no
ambito escola, execugdo das agdes previstas, avaliagdo do
processo e retomada. Isso somente é possivel se instituida

a pratica do registro e da reflexdo sobre ele” (FERREIRA,
2009).

A organizagdo da passagem do infantil para o fundamental,
deve ser planejada e organizada desde a primeira reuniao de pais, nao
deixando para o final do ano, onde o tempo nem sempre é suficiente.
Elaborar esse processo com a comunidade, fazer uma lista de suges-
tbes, ir amadurecendo e construindo durante o ano essa proposta,
é uma forma de incluir a familia e ter um bom relacionamento em
busca de proporcionar seguranca para a crianca. Com a participagao
da comunidade escolar, muitas oportunidades e experiéncias novas,
podem ser construidas, uma proposta Unica que atenda a comunida-
de e no final do ano todos podem celebrar juntos.
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O Papel do Brincar na Inclusao
e no Desenvolvimento Infantil

Eliane Salvo Marques

O brincar € a principal atividade do bebé, e essa pratica é mais
pronunciada entre os 0 e 0s 6 anos. Brincar é tdo importante para
eles quanto conversar é para os adultos; meninos e meninas desen-
volvem e compreendem seu mundo a partir das experiéncias que ga-
nham com as brincadeiras. E este pilar que privilegia este estudo sem
ignorar ou subestimar os outros trés, pois aborda de forma sucinta a
importancia dos jogos na educagao da inclusdo na formacgao inicial de
forma natural e auténoma (ZAGALO et al., 2018).

A escola teve que projetar espagos e tempos especiais que
fornecessem um terreno para o jogo crescer e se desenvolver. Mas
nao apenas espacos e tempos especificos, mas também atitudes,
cuidados, rotinas e métodos, que devem estar imbuidos do espirito
festivo que os jogos conferem. Dando continuidade ao pilar, é preciso
destacar seus elementos essenciais no desenvolvimento inicial (DA
SILVA et al., 2018).

O brincar é considerado uma ocupagdo importante na vida de
meninos e meninas que instintivamente brincam de forma auténoma e
natural, tornando-se uma forca interior que os obriga a se movimentar,
interagir, manobrar, ficar em pé e andar. A brincadeira infantil tem uma
qualidade semelhante, sempre surgindo espontaneamente de estimu-
los instintivos que representam necessidades de desenvolvimento.

Esta € a teoria de Vygotsky de que a aprendizagem inclusiva é
um dos mecanismos basicos do desenvolvimento. Para ele, o melhor
ensino é aquele que antecipa o desenvolvimento, em que o contexto
é o centro das aten¢bes no modo de aprendizagem inclusiva que
proporciona. A interacdo social torna-se o motor do desenvolvimento
(DASILVA et al., 2018).

Portanto, o brincar é, na verdade, a forma mais importante de
facilitar o processo educativo e de aprendizagem inclusiva da crianga,
pois ativa todos os érgaos do corpo, fortalecendo e exercitando as
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fung¢Oes mentais. Este é um fator poderoso na preparacdo da crianga
para sua vida social e seu processo de inclusao com os outros; 0 jogo
é onde ela aprende e molda seu carater, ajustando seu comportamen-
to ao ambiente (ZAGALO et al., 2018).

Foi assim que, com o apoio do autor, foi determinado que o ser
humano nasce com um “curso natural de desenvolvimento” que esta
implicito no momento em que o sujeito interage e se conecta com
os outros, pelo professor, mas reconhece, compreende e desenvolve
sua cognicao, emogdo, capacidade emocional, etc. sdo as prdprias
criancas (SILVA et al., 2017).

Os professores, como 0s pais, apoiam e acompanham um meni-
no ou menina no desenvolvimento de sua educagao global. Portanto, é
compreensivel que a aprendizagem inclusiva sociocultural de cada indi-
viduo dependa de seu meio, do meio em que se desenvolve e de como
o faz. A natureza humana é positiva, e a partir do que ele encontra em
seu ambiente, ele constrdi seu préprio aprendizado, apropria-se dele e
o da a conhecer através da linguagem, um bom exemplo estd em me-
ninos e meninas na primeira infancia. Em muitos casos eles expressam
suas ideias por meio de gestos, simbolos ou usando o que o ambiente
Ihes oferece e é mais Util para eles (DA SILVA et al., 2018).

Cabe, portanto, transformando a primeira infancia e dando as
criangas um sentido de liberdade e autoridade criativa. Permitindo en-
contrar um espago na escola, o brincar é considerado uma ferramen-
ta através da qual o conhecimento pode ser adquirido. Rompe com
o paradigma colonial que vé as escolas como centros de repressao
porque os professores sao duros; admite “fé no sangue” e os jogos
sao vistos como perda de tempo e respeito.

O brincar deve ser utilizado como pratica de inclusao e educa-
¢ao, manipulado no processo educativo, pois permite uma relagao
préxima entre alunos e aprendizagem inclusiva; utilizar componentes
naturais e autdnomos do ser humano, como o brincar, permite ou
facilita as relagbes professor-aluno, pois comportamento mondtono
s6 vai deixar os alunos entediados e criar distracao e pouca atencao
ao conteudo académico sera eliminada (DE QUEIROZ et al., 2018).

Quando se fala em educacdo infantil, é importante destacar o
impacto do brincar em suas diferentes aplicacdes, seja como principio
de ensino, estratégia ou condi¢do de desenvolvimento. A educagao é
uma area de atuacao em que a funcao do brincar pode ser compreen-
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dida e enfatizada como uma pratica ébvia na realizacdo das atividades
docentes; na primeira infancia, desenvolve-se um plano de aprendiza-
gem inclusiva que permite um compromisso com a formagao integral
do aluno, observando diferencas no desenvolvimento por um lado, o
conhecimento trazido por meninos e meninas e o conhecimento que
eles adquirem nas instituicdes sdo identificados por meio do progra-
ma (GONZAGA DE MORAES et al., 2017).

Na formacdo inicial, permite aos alunos descobrir e usufruir de
vdrias sensagdes através do seu corpo devido a utilizagdo de diferen-
tes materiais. Nesse pilar, a criatividade e a imaginagao sao aspectos
que se tornam importantes nesta fase, pois permite propor, explorar
e compreender o ambiente proporcionado pelos bebés, desde a
confeccdo grafica, combinag¢des de cores, musica, oficinas de artes
cénicas e muito mais (PINATI et al., 2017).

E através do brincar que os meninos e as meninas podem des-
cobrir e se permitir adquirir conhecimentos através da experiéncia.
Isso é evidente na sala de aula, onde o brincar se manifesta de dife-
rentes formas, por exemplo, no recreio ou na prépria sala de aula.
as aulas sao usadas como ferramenta de aprendizagem inclusiva para
determinados conteudos académicos.

Isso ocorre durante as atividades lddicas, portanto, o brincar é
utilizado como estratégia de aprendizagem inclusiva em que meninos
e meninas aprendem enquanto se divertem e motivam, conforme
discutido anteriormente (PINATI et al., 2017).

Diante do exposto, o brincar pode ser considerado como
uma pratica na educagao, até recentemente silenciada e raramente
reconhecida, sua sustentag¢dao para seu impacto na divulgacao da
educacdo infantil comeca a ser relevante e educativa (GONZAGA DE
MORAES et al., 2017).

Outro aspecto importante que precisa ser ressaltado € o tra-
balho que se inicia com as instituicdes de educacao infantil, onde
tudo aponta para a educagao integrada, embora dividida em cinco
dimensdes, todas estao envolvidas e fazem parte de um todo que
visa alcancar a educacao integrada.

Estas dimensdes visam fortalecer o desenvolvimento global dos
bebés; a dimensao pessoal-social onde meninos e meninas sao capazes
de expressar e compartilhar seus sentimentos e pensamentos, onde o
brincar é um meio de promover ou permitir que eles se conhecam e se
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compreendam ; a dimensdo fisica, onde cada aluno tenta refletir suas
habilidades, tanto finas quanto brutas, e novamente o jogo parece ser
um grande aliado na identificacdo de pontos fortes ou elementos de
dificuldade em meninos ou meninas (SANTOS et al., 2019).

Ou seja, a dimens3ao comunicativa aproxima-se da inclusao nao
verbal, oral e escrita e os principais componentes: o brincar permite
que participem naturalmente nas diversas atividades e cendrios pro-
postos pelo professor; nas artes, os alunos sao capazes de desenvol-
ver sua sensibilidade, criatividade (CAROLINE et al., 2019).

O brincar é uma ponte através da qual vocé pode demonstrar seus
talentos e atitudes; por fim, a dimensao cognitiva é o melhor cenario para
destacar jogos de planejamento onde se busca a relagao entre ldgica e
matematica, que possibilita meninos e meninas adquirirem conceitos
importantes e tempo e espaco conceito (SANTOS et dal., 2019).

E neste momento que a importancia do brincar na aprendi-
zagem inclusiva da primeira infancia e na educag¢ao formal se torna
cega, pois é uma atividade humana inata que permite maior autono-
mia e estudo. Os alunos desenvolvem interesse quando confrontados
com o contetdo académico tipico da educacao formal.

Pois bem, educacao nao é transmissao de conhecimento,
dados, nesse tipo de informacao que € completamente estranha e
imperceptivel ao aluno, ela promove a repeticdo e memorizagao de
conteldo; esse tipo de educagdo deve ser superado para que localiza-
do na educagao interessada no desenvolvimento integral de meninos
e meninas, em um espaco que lhes permita questionar e poder ser
irrestrito (SANTOS et al., 2019).

Atualmente, o ambiente oferece ferramentas ludicas e educa-
tivas (jogos) que facilitam o processo de ensino, ao mesmo tempo
em que proporcionam um espaco de inclusdo permanente. E por isso
que, em Bogotd, estdo avancando politicas que visam transformar as
salas de aula e as praticas pedagdgicas, convidando-as a promover
um processo educacional integrado para meninos e meninas, em que
os professores sejam mentores e as criancas sejam protagonistas e
construtoras do conhecimento, da realidade (VIEIRA et dl., 2020).

E por isso que este estudo se interessa pelo brincar, porque
o brincar é uma pratica educativa e inclusiva no processo de apren-
dizagem inclusiva das criancas pequenas, e porque o brincar é um
processo natural do ser humano que permite descobrir seu ambiente,
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expressar seus interesses e compartilhar desejos e sentimentos, a
conexdo com o professor e os que o cercam.

Um dos objetivos desta revisdo de literatura foi identificar a
importancia do brincar como pratica educativa e inclusiva na primeira
infancia nas escolas; reconhecer o contexto e a forma como o brincar
é realizado em sala de aula, pois é um desafio permanente que deve
ser realizado por meio da pratica lidica Inclusdo e aprendizagem
inclusiva, ao mesmo tempo em que fortalece e gera desenvolvimento
global; portanto, por meio da revisao do texto, sao demonstradas
trés categorias de sustentacdo do estudo:

Por meio dessa revisao de literatura, foram adquiridos aprendi-
zados em que o brincar foi identificado como uma pratica educativa e
inclusiva na primeira infancia, servindo como um recurso significativo
para meninos e meninas desenvolverem e implementarem conteddos
e habilidades.

Por meio da pesquisa e andlise de mais de 60 autores, as con-
tribuicbes de 48 autores que contribuiram para a elaboracao de revi-
sbes bibliograficas tornaram o jogo um lider na pratica da educa¢ao
em inclusdo na primeira infancia.

Ferramentas (grades) de coleta de informagdes podem ser
desenvolvidas utilizando varidveis correlacionadas para determinar
informacdes e/ou dados de diferentes estudos onde o tema central
do projeto de pesquisa é evidente.

Uma compila¢do e analise do 18° ano mostra que, em quatro
cursos, eles usam o brincar como uma estratégia educacional essen-
cial para envolver criancas e professores nas praticas de aprendiza-
gem inclusiva cotidianas.

O estudo constatou que, em ambas as profissdes, o role-playing
foi utilizado para mediar criancas e professores trabalhando em con-
junto para estabelecer algumas regras a serem seguidas, criadas para
serem aplicadas por todos os participantes, fornecendo orientacoes
ou normas que permitissem a aquisicao de conhecimento.

Concluiu-se que o brincar é uma pratica educativa e inclusiva
que permite que meninos e meninas se comuniquem - educam, pois
sdo um processo importante na sua formacao global.

Reconhece-se nesta revisao de literatura que o brincar é um
fator motivador na aprendizagem inclusiva das criangas devido a sua
pratica integrada nas tarefas comunicacionais-educativas.
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O ser humano é, por natureza, um ser social, ou seja, ao longo
da histdria desenvolveu a necessidade de interagir e de viver em gru-
pos, se relacionando com outros individuos. Desde sempre a relagao
interpessoal foi essencial para o desenvolvimento, para a seguranca e
para a sobrevivéncia dos seres humanos. Além desses aspectos, o ser
humano possui a capacidade de construir lagos afetivos, que produ-
zem pertencimento e fortalecimento da identidade.

De acordo com Freire Junior (2023, p.109) “A afetividade é a
estrutura principal a partir da qual o desenvolvimento humano se d3,
em suas dimensdes emocionais e cognitivas, em integracao com o
meio sociocultural no qual o individuo estd inserido”. Segundo o mes-
mo autor, a afetividade é a capacidade do ser humano de ser afetado
pelo mundo externo e transformar essas reacdes em emogdes e em
vinculo afetivo.

Nesse sentido, a afetividade é um elemento fundamental do
desenvolvimento e das rela¢6es humanas, pois constituem a subjeti-
vidade do individuo e atuam em diversos processos de seu desenvol-
vimento e aprendizagem.

De acordo com Wallon (1986):

A afetividade, nesta perspectiva, ndo é apenas uma
das dimensdes da pessoa: ela é também uma fase do
desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo
que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se lentamente, a vida racional.
Portanto, no inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo
sincreticamente misturadas, com o predominio da primeira
(WALLON, 1986, p.120)
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Muito se pesquisa sobre a dimensao do brincar na Educagao
Infantil. E consenso entre os educadores e pesquisadores que a
brincadeira é uma importante linguagem das criangas que favorece o
desenvolvimento em seus aspectos cognitivos, fisicos, intelectuais e
emocionais. Além da brincadeira, outros aspectos sdao importantes na
Educacdo Infantil, como o cuidado e a afetividade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacdo Infantil (RCNEI) sobre a dimensdo do cuidar “pode-se dizer
que além daquelas que preservam a vida organica, as necessidades
afetivas sdo também base para o desenvolvimento infantil” (BRASIL,
1998, p.25). Nesse sentido, é importante que o professor esteja aten-
to as necessidades afetivas das criangas, oferecendo acolhimento ao
choro, colo, conversando com elas, e atendendo-as de forma adequa-
da.

Isto inclui interessar-se sobre o0 que a crianga sente, pensa, o
que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a amplia¢do

deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos
a tornardo mais independente e mais auténoma. (BRASIL,

1998, p.25)

O RCNEI define os objetivos em termos de capacidades, e den-
tre as capacidades a serem desenvolvidas estdo as capacidades de
ordem afetivas, “associadas a construcdo da autoestima, as atitudes
no convivio social, a compreensdo de si mesmo e dos outros.” (BRA-
SIL, 1998, p. 48).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece dez
competéncias gerais da Educagao Basica, dentre elas a décima com-
peténcia afirma que a educagdo deve:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizac¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais,

seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p.10)

Portanto, é funcdo do professor estabelecer um vinculo afetivo
com as criancas, principalmente na Educacdo Infantil, em que tanto
0s pequenos, quanto as familias passam por periodos importantes
de adaptacdo. A entrada das criangas nas institui¢cdes educativas é
marcante e gera ansiedade, ddvidas e angustias nas familias, além
de medo e inseguranca nas criancas. Acolher esses sentimentos,
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respeitar o tempo de cada um e estabelecer rela¢des de afeto e de
confianca sdo essenciais para que esse processo ocorra de forma leve
e cuidadosa.

Para isso, é importante organizar o ambiente, tornando-o aco-
Ihedor e atrativo, deixar o espaco aberto para a circulacao das fami-
lias, estabelecer uma rotina organizada, oferecer materiais e objetos
que sejam do gosto das criancas e dar sempre uma atencdo especial
para aquelas que demonstrarem maior inseguranca. Esse acolhimen-
to ndao deve se limitar ao periodo de adaptacao, ele deve se estender
pelo ano todo, em todos as etapas da Educacao Infantil.

Algumas pessoas separam as dimensodes da afetividade e do en-
sino e aprendizagem, porém nao hd como desconsiderar os impactos
das emocdes e sentimentos no processo de aprendizagem. Na fase
da Educacdo Infantil o desenvolvimento esta diretamente relaciona-
do com o envolvimento e 0 engajamento das criangas no processo,
que depende da seguranga emocional e das necessidades afetivas
serem atendidas. De acordo com Freire (2001)

H3a uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. A esperanca de que o professor
e aluno juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa
alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana,
a esperanca ndo € algo que a ela se justaponha. A esperanga
faz parte da natureza humana. Seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, o ser
humano n3do se inscrevesse ou ndo se achasse predisposto a

participar de um movimento constante de busca e, segundo,
se buscasse sem esperanca (FREIRE, 2002, p. 43).

Para isso, ndo ha como construir uma Educac¢do Infantil pau-
tada em principios disciplinares de repressao, obediéncia, castigo e
siléncio. Nessa fase as criangas ainda estdao aprendendo a lidar com
as prdéprias emocodes e com as relacdes interpessoais, e esse tipo de
tratamento pode gerar impactos significativos no desenvolvimento
emocional das criangas, além de gerar medo, inseguranca e inibir a
expressdo e a aprendizagem delas. Nessa fase o didlogo respeitoso,
a empatia e uma abordagem acolhedora sdo essenciais para a for-
macao de habilidades socioemocionais importantes. De acordo com

Mahoney (1993)

(...) a crianga, ao se desenvolver psicologicamente, vai
se nutrir principalmente das emoc¢des e dos sentimentos
disponiveis nos relacionamentos que vivencia. S3o esses
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relacionamentos que vao definir as possibilidades de a
crianga buscar no seu ambiente e nas alternativas que a
cultura Ihe oferece, a concretizacdo de suas potencialidades,
isto é, a possibilidade de estar sempre se projetando na
busca daquilo que ela pode vir a ser. (MAHONEY (1993) apud
LEITE, 2002, p. 101)

Concluimos, com base nos estudos e nos documentos norma-

tivos citados, que estabelecer um ambiente com relag6es afetivas e

praticas acolhedoras e sensiveis na Educagdo Infantil é essencial em

diversos aspectos, como promover o desenvolvimento integral das

criancgas, fortalecer os vinculos entre os professores e os pequenos,

proporcionar seguranca e confianca, favorecer a autoestima, além de

transmitir valores importantes como empatia e respeito. Terminamos

essas reflexdes com uma bela citacdo de Arroyo (2000) sobre o oficio
do professor:

Podemos aprender a ler, escrever sozinhos, porém nao

aprendemos a ser humanos sem a relagdo e o convivio com

outros humanos que tenham aprendido essa dificil tarefa.

Que nos ensinem essas artes, que se proponham e planejem

didaticamente essas artes. Que sejam pedagogos, mestres
desse humano oficio (ARROYO, 2000, p.54).
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A Influéncia do Vinculo
Professor-Aluno no
Desempenho Socioemocional
de Criancas Pequenas

Juliana Regina Estrada Beltrame

O vinculo entre professores e alunos ocupa um lugar central
no processo de desenvolvimento da primeira infancia, especialmente
durante a educacdo infantil, quando as bases para o crescimento
cognitivo, emocional e social comecam a ser estabelecidas. Este pe-
riodo é caracterizado por intensas transformag¢des nas habilidades e
comportamentos das criangas, tornando essencial a presenga de um
ambiente seguro, acolhedor e estruturado. Um vinculo positivo entre
professor e aluno ndo apenas oferece suporte emocional, mas tam-
bém propicia as condi¢des necessdrias para que as criangas se sintam
encorajadas a explorar o mundo ao seu redor, experimentar novas
situacdes e adquirir conhecimentos de maneira significativa.

Essa relacao, marcada por empatia e confianca, impacta dire-
tamente o desempenho socioemocional das criangas, promovendo o
desenvolvimento de competéncias que transcendem o ambito acadé-
mico. Criangas que experimentam intera¢des afetuosas e respeitosas
com seus professores desenvolvem com maior facilidade habilidades
como empatia, autorregulacdo e resoluc¢do de conflitos, essenciais
para sua convivéncia em sociedade. Além disso, essas competéncias
ajudam a construir uma base sdlida para a autoestima e a autonomia,
favorecendo o engajamento escolar e a formagdo de vinculos inter-
pessoais saudaveis.

Por outro lado, o vinculo entre professor e aluno atua como
uma via de mao dupla: enquanto o professor exerce papel crucial
na orientacdao emocional e cognitiva dos alunos, as criangas também
influenciam a forma como o professor adapta suas estratégias peda-
gogicas e interagdes. A construg¢do desse relacionamento, portanto,
exige intencionalidade e sensibilidade por parte do professor, que
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deve reconhecer a singularidade de cada crianga, acolher suas
necessidades e estimular seu desenvolvimento integral. E por meio
dessa relagdo de confianga e respeito mituo que se cria um espago
de aprendizado transformador, capaz de impactar positivamente o
desenvolvimento global da crianga.

A primeira infancia é caracterizada por uma intensa plasticidade
cerebral e alta receptividade emocional. Nesse estdagio, as criancas
aprendem ndo apenas pelo conteldo apresentado, mas também pela
forma como se sentem em relagdo ao ambiente e as pessoas com
quem interagem. Professores que oferecem um vinculo baseado em
confianga e afeto proporcionam um ambiente emocional seguro, no
qual os alunos podem explorar, experimentar e questionar sem medo
de errar. Essa seguranca é fundamental para o desenvolvimento da au-
tonomia, da autoconfianca e das habilidades de regulacdo emocional.

O vinculo estabelecido com o professor pode atuar como
uma extensdo do apego seguro formado no ambiente familiar. Para
criangas que enfrentam situa¢des adversas, esse vinculo pode desem-
penhar um papel essencial oferecendo um referencial de apoio e se-
guranca. Professores que demonstram sensibilidade as necessidades
emocionais dos alunos ajudam a construir um ambiente que promove
o desenvolvimento de competéncias como empatia, cooperagao e
resiliéncia. DE acordo com a D’agostine (2019):

... “o objetivo biolégico da crianga é a sobrevivéncia,
enquanto que o objetivo psicoldgico é a seguranga e tal
vinculo de apego cria a base para a formagao de futuras
relagdes afetivas. Conforme a crianga cresce, ela tem
diferentes necessidades e busca outras pessoas para criar

lagos, sendo que essa conexao inclui também os seus
professores” (D’AGOSTINE, 2019).

Por outro lado, vinculos marcados por indiferenca, tensdo ou
conflito podem ter consequéncias negativas significativas para o
desenvolvimento emocional das criangas. Rela¢bes distantes ou im-
pessoais podem gerar sentimentos de inseguranca e desmotivagao,
dificultando o engajamento nas atividades escolares. Criancgas pe-
quenas, sendo particularmente sensiveis as interacdes interpessoais,
podem interpretar a falta de atencdo ou de empatia como rejeicao,
0 que pode comprometer sua autoconfianca e leva-las a evitar situa-
¢Oes de aprendizagem.
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Esses efeitos ndo se limitam ao nivel individual, mas também afe-
tam a dinamica coletiva da sala de aula. A dificuldade em estabelecer
um vinculo saudavel pode gerar um ambiente menos acolhedor, onde
os conflitos se tornam mais frequentes e a capacidade do professor de
gerenciar o grupo é prejudicada. Isso reduz o potencial de aprendizado
nao apenas das criangas mais vulneraveis, mas de toda a turma.

O ambiente escolar exerce influéncia direta sobre a qualidade
dos vinculos estabelecidos entre professores e alunos. Espacos
acolhedores, organizados e adaptados as necessidades das criangas
sao elementos que facilitam intera¢des positivas. Salas de aula que
promovem o brincar, a criatividade e a convivéncia coletiva contri-
buem para que as criangas se sintam mais conectadas ao ambiente e
as pessoas ao seu redor.

Além disso, a rotina escolar deve ser planejada de forma a in-
cluir momentos para o fortalecimento das rela¢des interpessoais. Ati-
vidades que incentivem o trabalho em grupo, o didlogo e a expressao
emocional sao fundamentais para o desenvolvimento socioemocio-
nal. Professores que priorizam essas dinamicas constroem uma base
sélida para a aprendizagem, pois criancas emocionalmente seguras
tendem a se engajar mais nas atividades propostas.

Para estabelecer um vinculo sauddvel, é necessario que o
professor adote uma abordagem individualizada, reconhecendo e
respeitando as singularidades de cada crianga. Isso inclui observar
atentamente as necessidades especificas dos alunos, responder a
elas de forma empdtica e construir interagdes baseadas no didlogo
e no afeto. Gestos simples, como demonstrar interesse pelos senti-
mentos e ideias das criancas, elogiar esfor¢cos e manter uma postura
acolhedora, sdo fundamentais para criar uma relacdao de confianca.

Além disso, é essencial promover intera¢fes significativas.
Atividades ludicas, momentos de conversa individual e jogos cola-
borativos sdo ferramentas poderosas para aproximar professores e
alunos. O brincar, por exemplo, ndo é apenas uma atividade praze-
rosa, mas também um espago de comunicagao emocional, onde o
professor pode compreender melhor as experiéncias e perspectivas
das criangas. Essas praticas criam um ambiente escolar mais harmo-
nioso e estimulante, favorecendo o aprendizado e o desenvolvimento
socioemocional.
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Embora a empatia e a sensibilidade sejam tracos importantes
para a construcdo de vinculos, é imprescindivel que a formacao
docente aborde explicitamente a relevancia das competéncias socio-
emocionais no processo educativo. Programas de capacitagao devem
incluir temas como manejo emocional, mediac¢do de conflitos e estra-
tégias de comunicacdo afetiva. Além disso, os professores precisam
ser incentivados a refletir sobre suas préprias experiéncias emocio-
nais, pois o autoconhecimento é uma ferramenta indispensavel para
construir interagfes saudaveis e positivas.

No nivel estrutural, politicas publicas tém um papel fundamen-
tal na promocao de vinculos de qualidade. Medidas como a reducao
do nimero de alunos por sala de aula permitem que o professor de-
dique mais tempo e atencao a cada crianca, criando condi¢6es ideais
para relagdes mais proximas. Também é crucial investir no suporte
emocional aos educadores, oferecendo programas de acompanha-
mento psicoldgico e reduzindo a sobrecarga de trabalho, fatores que
podem comprometer a capacidade de engajamento emocional dos
professores.

O vinculo professor-aluno vai além de uma relacdo funcional
voltada para a transmissao de conhecimentos. Ele constitui um
alicerce essencial para o desenvolvimento integral das criancas na
educacao infantil, com impactos que se estendem muito além do am-
biente escolar. Criancas que estabelecem relacdes positivas com seus
professores ndao apenas aprendem com mais facilidade, mas também
desenvolvem habilidades socioemocionais fundamentais para a vida
em sociedade.

Portanto, criar e fortalecer esse vinculo deve ser uma priorida-
de tanto para os educadores quanto para os formuladores de poli-
ticas educacionais. Investir em rela¢6es sauddveis entre professores
e alunos € investir no futuro de criancas mais seguras, empaticas e
preparadas para enfrentar os desafios da vida. Por fim, a promocao
de ambientes escolares que favorecam rela¢des afetivas de qualidade
deve ser compreendida como um compromisso coletivo, envolvendo
escolas, familias e a sociedade em geral. Afinal, é no afeto e na con-
fianga que se encontram os alicerces de uma educacao verdadeira-
mente transformadora e humanizadora.
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O Papel da Escola no
Combate ao Bullying:
Formacao Integral, Prevencao
e Acoes de Intervencao no
Ambiente Escolar

Luiz Fernando de Souza Alvim

A etapa que corresponde aos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental é extremamente importante para o desenvolvimento das
criangas, pois nessa fase as criangas passam por significativas mudan-
cas fisicas, cognitivas, afetivas, sociais e emocionais. Nessa etapa, elas
também desenvolvem importantes habilidades cognitivas, de leitura,
escrita, calculo, compreensao, aten¢cao, memorizacao, autonomia
etc., além de habilidades e valores sociais muito relevantes para a
convivéncia, como a empatia, solidariedade e o respeito as diferen-
cas. Nessa fase as criancas aprendem comportamentos, atitudes e
normas sociais que ajudam na construcao da sua identidade.

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas
importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas rela¢gdes consigo mesmas, com
os outros e com o mundo. (...) Ampliam-se também as
experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percep¢do, compreensdo e representacdo,
elementos importantes para a apropriacao do sistema de
escrita alfabética e de outros sistemas de representacao,
como os signos matematicos, os registros artisticos,
mididticos e cientificos e as formas de representacao
do tempo e do espa¢o. Os alunos se deparam com
uma variedade de situacOes que envolvem conceitos e

fazeres cientificos, desenvolvendo observacoes, anélises,
argumentacdes e potencializando descobertas (BRASIL,

2017, p. 58).

Muitas pessoas tém uma visao distorcida de que a escola é
responsdvel exclusivamente pela parte pedagdgica e académica,
enquanto fica a cargo da familia os valores morais e sociais. As crian-
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¢as passam a maior parte do tempo na escola, que, enquanto uma
instituicao educativa, tem o dever de promover a humanizagao, ou
seja, contribuir para a formacao de seres humanos que saibam convi-
ver de forma harmoniosa e respeitosa. Para isso, é preciso promover
o acolhimento do estudante e ajudéd-lo a compreender as regras de
convivéncia em sociedade, seus direitos e deveres enquanto cidadao,
a importancia da ética no relacionamento interpessoal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular a¢6es que contribuam
para a transformacado da sociedade, tornando-a mais humana, so-
cialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”
(BRASIL, 2013), além de afirmar que a escola tem por base o compro-
misso de “propiciar uma formacdo integral, balizada pelos direitos
humanos e principios democraticos” (BRASIL, 2017, p.61).

A compreensao dos estudantes como sujeitos com histdrias
e saberes construidos nas interagées com outras pessoas,
tanto do entorno social mais préximo quanto do universo
da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola

como espacgo formador e orientador para a cidadania
consciente, critica e participativa (BRASIL, 2017, p. 62).

Diante de tantos desafios para a escola, um fendmeno comple-
X0 e muito grave tem afetado diversos estudantes, tanto no Ensino
Fundamental, quanto no Ensino Médio, o bullying. A Lei 13.185, de 6
de novembro de 2015, que institui o Programa de Combate a
Intimidacdo Sistematica (Bullying) defini o termo da seguinte forma:
Todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo que ocorre sem motivag¢ao evidente, praticado
por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angstia
a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas (BRASIL 2015).

Ainda de acordo com a lei, os atos de violéncia podem ser
fisicos, verbais (insultos, apelidos), sexuais (assédio, abuso), psicolé-
gicos (perseguicdo, intimidacdo, chantagem), materiais (furto, roubo,
destruicdo de pertences), além de desenhos depreciativos, isolamen-
to social e piadas. A lei também cita o cyberbullying, que é quando a
intimidade sistemdtica ocorre no mundo virtual.

E muito importante diferenciar o bullying dos conflitos comuns
que ocorrem na escola. O bullying é um comportamento repetitivo e
intencional, ocorre de forma continua e persistente, a partir de um
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desequilibrio de poder entre o agressor e a vitima, que ndo consegue
se defender. Os impactos do bullying sdo profundos, podendo causar
graves problemas emocionais e psicoldgicos. De acordo com Avilés
(2007) o bullying pode ter multiplas causas, advindas do meio cultural,
social, familiar, escolar, grupal ou social.

Um avanco em termos de Lei foi a Lei 14.811/2024, sancionada
pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que incluiu’ o bullying e o
cyberbullying no Cédigo Penal. A lei também definiu uma Politica
Nacional de Prevencao e Combate ao Abuso e Exploragdo Sexual da
Crianga e do Adolescente e transformou em hediondos os crimes
previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Muitos estudiosos tém se debrucado sobre as especificidades
do cyberbullying, visto que ele tem se perpetuado cada vez mais e
possui alguns dificultadores, como o grande alcance, a rapidez com
que os ataques circulam nas redes e o anonimato, que dificulta a
identificacdo dos agressores.
O cyberbullying é entendido como sendo mais grave, pois as
agressoes realizadas no ciberespago se tornam ainda mais
intensas a medida que qualquer usudrio pode ter acesso ao
conteldo de tais agressoes, inclusive, compartilhando-o com
outras pessoas. E também ainda mais cruel considerando a
dificuldade de localizar os agressores em funcao da criagao
de perfis falsos fazendo com que o suposto anonimato
oferecido pela internet atue como multiplicador das
postagens e dos compartilhamentos das agressées no
ciberespaco (Castro; Zuin, 2019, p. 189).

No contexto digital, ainda se mantém as caracteristicas da
repeticao dos atos violentos, da intencionalidade e da dificuldade de
defesa da vitima, porém com um alcance maior e muitas vezes sem
identificacdo precisa da autoria.

Tanto o bullying quanto o cyberbullying trazem consequéncias
muito graves para as vitimas, como depressao, ansiedade, problemas
de autoestima e até suicidio. Diante disso, é muito importante que
a escola crie agdes de prevencdo e conscientizacdo, saiba identificar
o problema quando ele aparecer e adote medidas sistemdticas de
interven¢ao e combate ao bullying, além de apoio psicoldgico para as
vitimas e consequéncias para os agressores.

Diante do exposto, é preciso que os educadores se conscien-
tizem sobre a importancia do papel da escola no comportamento e
nas relagdes interpessoais dos alunos, mesmo que elas ocorram em
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ambientes digitais. Além de um olhar atento para cada estudante,
é preciso criar um ambiente acolhedor e de confianca para que eles
possam verbalizar seus sentimentos e situacdes em que esta vivendo.
Quando a prdpria escola promove um ambiente coercitivo e imposi-
tivo para as criangas, as expde ou as ridiculariza de alguma forma, os
problemas de bullying se agravam, ja as criangas podem reproduzir
essas praticas, ou encontrar dificuldades em dialogar, expressar seus
sentimentos e perceber o outro enquanto um sujeito.

Saber agir imediatamente em situa¢des de bullying, com

acoes apropriadas, é extremamente importante. S3o atitudes

que precisam de certa sensibilidade de quem as toma, para

nao causar exposi¢des e humilhagbes aos envolvidos, e ndo
serem confundidas com li¢6es de moral. 167.

A escola também precisa intervir sistematicamente nos casos
de bullying e jamais naturaliza-lo, com frases como “isso sempre exis-
tiu” ou “eu passei por isso e ndo morri”’, tdo corriqueiras no senso
comum, porém extremamente problemdticas. Nao se pode perder
de vista o papel humanizador da educagdo e a formacao integral do
individuo, inclusive nos seus aspectos morais. E importante, para isso,
a formacdo e a capacitacao constante dos profissionais da educacao,
no sentido de estarem aptos a promoverem um espaco acolhedor,
acOes de prevengdo ao bullying, além de conseguirem identificar
quando ele ocorre e adotarem interventivas, sempre em parceria com
as familias.
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A Poténcia do trabalho com

a Pedagogia de Projetos

na Educacao Infantil: Um
Caminho para Aprendizagens
mais significativas

Marta Gabriela Romeiro Alves

A Educacgdo Infantil ndo deve ser fragmentada em disciplinas
formais e rigidas, ao contrdrio, é importante que as criangas viven-
ciem experiéncias multiplas nas diferentes linguagens de forma trans-
versal, propiciando o desenvolvimento integral e uma aprendizagem
significativa.

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular, organiza os obje-
tivos de aprendizagem para o desenvolvimento infantil em grupos
divididos por faixa etdria correspondentes as possibilidades de apren-
dizagem e de desenvolvimento das criancas. A partir desses objetivos
e habilidades, e centralizando o trabalho nos eixos estruturantes
interacdes e brincadeiras, as instituicdes de educacao infantil formu-
lam seus curriculos, suas propostas pedagdgicas e suas estratégias de
trabalho, de acordo com o contexto da comunidade. A BNCC ndo in-
dica abordagens metodoldgicas, no entanto indica que € necessario:

contextualizar os conteidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-
los, exemplifica-los, conectd-los e tornd-los significativos,

com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas. (BRASIL, 2017, p.16)

Ou seja, a BNCC orienta que os conteldos sejam contextua-
lizados de forma a se conectarem com a realidade dos estudantes,
trazendo para a sala de aula o que faz sentido para as criancas e
levando em consideracdo a realidade social, racial, cultural, histdrica
e geografica deles. Além disso, é importante sempre considerar os
conhecimentos prévios dos alunos e seus gostos e preferéncias, espe-
cialmente no que se refere a educagao infantil.
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Para potencializar o desenvolvimento das criancas e suas
aprendizagens, € importante que os objetivos sejam articulados com
tematicas do interesse delas, de forma a agugar ainda mais a curiosi-
dade infantil e aproxima-las do processo, tornando a aprendizagem
mais significativa. Uma estratégia que corrobora com essa proposta é
a pedagogia de projetos.

A pedagogia de projetos é uma abordagem que pressupde a
criacao de um ou mais projetos tematicos que norteiam o desenvolvi-
mento das atividades, envolvendo as diversas areas e integrando os
conhecimentos de forma interdisciplinar. Os alunos sdo incentivados
a realizarem perguntas, explorarem o tema de forma aprofundada,
testarem suas hipdteses e construirem os conhecimentos de forma
ativa.

As criangas pequenas sao naturalmente curiosas e explo-
radoras, e isso enriquece ainda mais o trabalho com projetos, na
medida em que possibilita a construcao do conhecimento a partir
de vivéncias praticas e significativas. Muitas vezes é mais facil adotar
apostilas prontas ou livros didaticos, que afirmam trazer as atividades
em consonancia com a BNCC, porém tendem a seguir uma sequéncia
rigida e engessada, que ndo leva em conta a diversidade das criancas,
tampouco o contexto que elas estao, além de trazerem atividades de
leitura e escrita formais, padronizadas e repetitivas, que ndo abrem
espaco para a exploracdo e para a descoberta. Para Kuhlmann (1998,
p.57)

Se a crianga vem ao mundo e se desenvolve em interagao
com a realidade social, cultural e natural, é possivel pensar
em uma proposta educacional que lhe permita conhecer
esse mundo, a partir do profundo respeito por ela. Ainda
nao é o momento de sistematizar o mundo para apresenta-
lo a crianga: trata-se de vivé-lo, de proporcionar-lhe
experiéncias ricas e diversificadas.

A escolha do tema do projeto precisa partir do interesse a da
curiosidade das criancas, e isso exige uma aten¢ao constante do
professor, que deve, a partir de uma observacdo e de uma escuta
ativa, perceber quais os temas que chamam mais atencdo do grupo
que trabalham. E muito importante que as criancas participem de
todas as etapas do desenvolvimento do projeto, de acordo com as
possiblidades da faixa etdria, por exemplo, € interessante que elas
possam escolher o nome, confeccionar o painel, formular hipdteses,
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dar ideias de experimentos, trazer contribuicdes de casa, realizar seus

registros, serem autoras do préprio processo de aprendizagem.
Ao participar de um projeto, o aluno estd envolvido em uma
experiéncia educativa em que o processo de construcao de
conhecimento estd integrado as préticas vividas. Esse aluno
deixa de ser, nessa perspectiva, apenas um aprendiz do
contetido de uma drea de conhecimento qualquer. E um ser
humano que estd desenvolvendo uma atividade complexa e
gue nesse processo esta se apropriando, ao mesmo tempo,
de um determinado objeto de conhecimento cultural e se
formando como sujeito cultural (LEITE, 1996, p.2).

Muitos professores, com uma visdao equivocada, utilizam-se
de datas comemorativas como festa junina, Dia do Folclore, dia das
maes, entre outras, como temas geradores de seus projetos, desen-
volvendo atividades ja montadas e aplicadas em anos anteriores.

No projeto os conteldos estabelecidos pelos documentos
normativos e os conhecimentos acumulados historicamente nao sao
desprezados, ao contrario, eles sdo vinculados ao tema do projeto e
aproximados da realidade atual. Nao faz sentido, por exemplo, que os
conteudos disciplinares sejam fragmentados do projeto, separando
um momento para trabalhar com eles e outro para trabalhar o tema
do projeto.

Um exemplo prético seria o seguinte: a professora de uma tur-
ma de criancas de 4 anos percebe que eles se interessam muito pelos
pequenos insetos que encontram no parque e no solario da escola.
Diante dessa percep¢ao, ela passa a conversar com as criancas, intro-
duzindo rodas de conversa na rotina para que elas compartilhem seus
conhecimentos prévios a respeito dos pequenos animais e suas hipoé-
teses, duvidas e curiosidades. A partir desses registros a professora ja
comeca a producao do projeto, alinhando os objetivos do curriculo e
do plano daquela faixa etaria com a tematica dos pequenos insetos.

Nesse sentido, ela pode, como exemplo pratico, trabalhar ob-
jetivos de expressao artistica com desenhos, pinturas e modelagens
de insetos, pode trabalhar o reconhecimento de sons com os sons
dos insetos, pode selecionar livros de literatura infantil relacionados
ao tema, musicas, realizar sequéncias légicas com figuras de insetos,
criar movimentos inspirados nessas pequenas criaturas, como os de
rastejar e bater de asas, previstos na BNCC. Esses sdo somente alguns
exemplos de atividades que contemplam os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, trabalhados a partir de um tema tnico.
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A avaliacdo, tanto do projeto em si, quanto do desempenho
dos estudantes deve ser realizada de modo processual e continuo, le-
vando em consideragdo o envolvimento e engajamento das criancas,
as descobertas, os conhecimentos construidos e como estdo aplican-
do esses conhecimentos. Uma forma de registrar essa avaliacdao é por
meio dos portfdlios coletivos e individuais.

Diante do exposto até aqui, concluimos que a pedagogia de
projetos na Educacdo Infantil é uma estratégia muito interessante
para promover aprendizagens significativas, que garantam o desen-
volvimento integral das criancas, por meio das interagbes entre as
diferentes dreas do conhecimento e os interesses das criancas, alinha-
dos as orientagdes e objetivos estabelecidos pela BNCC.
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A Avaliacao na Educacao
Infantil: Reflexoes, Praticas e
Possibilidades

Marta Ricci da Costa

Em todo o momento do nosso dia a dia nds avaliamos coisas e
pessoas, seja a comida que comemos, a roupa que usamos, a musica
que escutamos. Também somos avaliados o tempo todo, nosso de-
sempenho no trabalho, nossas a¢des nas relagdes interpessoais, nos-
so comportamento nos espacos que habitamos, nossa satde etc. Em
nossa vida escolar, a avaliacao ocorre constantemente, seja por meio
de provas, trabalhos, atividades, na participacdo na aula, na interacao
com os colegas e nas temidas notas, aprovacdes e desaprovagdes.

Embora cada escola tenha seus métodos e procedimentos de
avaliacdo, algumas mais engessadas e outras mais continuas e forma-
tivas, existem normativas que regulam esse processo, sobretudo a
partir dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e que est3o a servico
de determinados interesses.

A avalia¢do da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada
in genere, estd a servico de uma pedagogia dominante,
que, por sua vez, serve a um modelo social dominante, o
qual, genericamente, pode ser identificado como modelo
social liberal conservador, nascido da estratifica¢do dos

empreendimentos transformadores que culminaram na
Revolugdo Francesa. (LUCKESI, 2002, p. 29)

E importante que se supere a avaliacdo puramente classificatd-
ria e que a conceba como um meio e ndo como um fim, ou seja, que
ela passe a ser um instrumento pedagdgico que auxilie o professor
no préprio planejamento, e que consequentemente contribua para
a aprendizagem dos estudantes. O professor que realiza avalia¢bes
periodicamente aprimora sua pratica, na medida em que altera seus
procedimentos de acordo com as necessidades dos alunos, seus
avancos e dificuldades.

A avaliagdo escolar assumida como classificatéria torna-
se, desse modo, um instrumento autoritario e frenador
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do desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual
escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no
saber, a outros a estagnagdo ou evasao dos meios do saber.
Mantém-se assim a distribui¢do social. (LUCKESI, 2002, p.

37):

Muitos estudiosos se debrugam a respeito da avaliagao, seja no
modo formal ou informal, nas diferentes etapas da educacao basica,
inclusive na Educagao Infantil. Os debates a cerca da avaliagdo na
educacdo infantil dizem respeito a sua finalidade e aos métodos utili-
zados, ressaltando sempre que devem respeitar as especificidades da
faixa etdria, sem reproduzir métodos tradicionais engessados e com
fins classificatorios.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9394/96), em seu Artigo 31, inciso I, afirma que a avaliacdo na Educa-
cdo Infantil deve ser realizada “mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo
para o acesso dao ensino fundamental”.

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
- DCNEI (BRASIL, 2009) as institui¢des de Educacdo Infantil “devem
criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e
para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de sele-
¢do, promogdo ou classificagdo”, de forma que garantam:
| aobservacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano;

[l utilizacdo de miltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

[l a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagao de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transi¢do vividos pelacrianga (transi¢do casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transi¢des nointerior da institui¢do, transicdo
creche/pré-escola e transicao préescola/Ensino Fundamental);

IV documentacdo especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da institui¢ao junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagao Infantil;

V ando reten¢do das criangas na Educagdo Infantil.
A Base Nacional Comum Curricular ndo traz recomendacdes de
métodos em relagdo a avaliagdo na Educagdo Infantil, mas centraliza

esse processo na observacdo das interacdes e brincadeiras entre as
criangas e delas com os adultos, a fim de identificar a expressdo dos
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afetos, a mediacdo das frustracées, a resolucdo de conflitos e a regula-
¢do das emocodes. (BRASIL, 2007, p.37).

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.
Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto
as aprendizagens das criangas, realizando a observagao
da trajetdria de cada crianga e de todo o grupo - suas
conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes
momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas
(como relatdrios, portfdlios, fotografias, desenhos e
textos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida
durante o periodo observado, sem intencdo de selegao,
promocao ou classificacdo de criangas em “aptas” e
“nao aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou
“imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar
tempos, espacos e situa¢des que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criangas. (BRASIL, 2007, p.39).

Diante de todas essas recomendacdes, podemos afirmar que
a observacdo atenta e sistematica dos professores e professoras de
educacdo infantil e o registro, por meio de mdltiplos instrumentos,
sdo essenciais, visto que é mediante esses processos que se torna
possivel acompanhar o desenvolvimento e o progresso de cada
crianca. E importante, portanto, que a avaliacdo na Educac&o Infantil
considere a singularidade de cada um, seu ritmo de aprendizagem e
suas especificidades.

N&o é possivel utilizar os mesmos métodos, ferramentas e
parametros que se utiliza no Ensino Fundamental com as criangas da
Educacao Infantil. De acordo com Hoffman (2014, p.31) na primeira
etapa da educacao bdsica é preciso que o professor tenha clareza dos
seguintes objetivos:

a) manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reacdes e

manifesta¢des das criangas no dia a dia da institui¢do;

b) valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de
exploracao do mundo pelas criangas, respeitando sua identidade
sociocultural;

¢) proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre,
rico em materiais e situa¢es a serem experenciadas;

d) agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las,
acompanha-las e favorecer-lhes desafios adequados aos seus
interesses e possibilidades;
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e) fazer anotacgGes didrias sobre aspectos individuais, de forma a
reunir dados significativos que embasem o seu planejamento e a
reorganizagao do ambiente educativo.

De acordo com a autora, nao basta somente observar a crianca,
é preciso reorganizar a postura, o ambiente e as a¢bes educativas
com base naquilo que se observa.

Outro aspecto importante a se pontuar € que a avaliagao nao
deve ficar somente restrita a escola, mas deve ser compartilhada
com as familias, para que essas tenham a oportunidade de estarem
préximas da educagdo dos prdprios filhos e, na medida que percebem
0s avangos, reconhecam a importancia do processo pedagdgico no
desenvolvimento delas. Uma proposta interessante nesse sentido é
a confeccao dos portfdlios individuais. Os portfélios sao documentos
produzidos ao longo do ano pelos professores e criangas, compostos
por fotografias, registros escritos pelo professor e producdes das
criangas. Os portfdlios sdo Unicos e individuais, pois cada crianca se
destaca ou encontra dificuldade em processos diferentes, por isso ele
nao pode ser realizado de forma automatica para toda a turma.

Periodicamente esse portfdlio é entregue para a familia ob-
servar, acompanhar o progresso da crianga, e ter conhecimento das
vicéncias pelas quais ela estd passando no ambiente escolar.

A partir dessas reflexdes, concluimos que a avaliacdo na E
ducacdo Infantil deve ter um principio formativo e ser encarada como
um importante instrumento pedagdgico, respeitando as especificida-
des de cada crianga e contribuindo para o desenvolvimento integral.
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A Educacao Infantil

como Espaco para o
Desenvolvimento da Arte:

A Contribuicao das Obras

de Ivan Cruz no Estimulo ao
Brincar e a Expressao Artistica

Mayara Perussi Bolato

Na educacao infantil, as atividades artisticas desempenham um
papel crucial no desenvolvimento, pois oferecem as criancas a oportu-
nidade de explorar diferentes materiais, incentivando a manipula¢do.
Além disso, promovem a expressao artistica espontanea, seja por
meio de brincadeiras, seja a partir de propostas mais estruturadas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a arte é apre-
sentada como um conhecimento que favorece o desenvolvimento
do pensamento artistico e da percepcao estética, configurando-se
como uma forma especifica de interpretar e atribuir significado as
experiéncias humanas. A obra de arte possibilita ao aluno construir
sentidos com base no repertdrio cultural que adquiriu anteriormente,
relacionado ao que observa e ouve. Esse processo contribui para am-
pliar sua sensibilidade, percepcao, capacidade reflexiva e imaginacao
(BRASIL, 1997).

Segundo Barros e Gasparini (2007, p. 2):

A arte é uma representacdo da realidade, é um meio de
compreender fatos histdricos, tornando-se um objeto
socialmente construido. Ela deve ser inserida no ambiente
educacional a fim de torna-la conhecimento escolar.
O entendimento da arte na sala de aula deve fornecer
subsidios para que o educando compreenda a arte como
comunicagdo, sendo um meio pelo qual o homem mostra
ao mundo a sua aspirac¢ao, inspiracdao inquietude e ousadia
expostas as contingéncias da realidade; tornando-se
necessdrio, desta forma, despertar nos alunos e futuros
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professores a necessidade que a manifestac¢do artistica
possa e deva ser fruto da reflexao.

Ivan Cruz é conhecido por retratar em telas as diversas brinca-
deiras antigas de infancia, como criangas brincando de pido, pulando
corda, jogando bola de gude, brincando de amarelinha, soltando
pipas, pulando carniga, entre muitas outras atividades, resgatando a
esséncia e a alegria das brincadeiras tradicionais. Suas obras exibem
o universo infantil de forma alegre e colorida e, por isso, encantam
0s pequenos e trazem aos adultos a nostalgia da infancia. As criangas
pintadas ndo possuem detalhes no rosto. Isso é uma marca de Ivan
Cruz e de sua arte para que cada um possa se identificar, trazendo a
memoria as brincadeiras de seu tempo de crianca.

As obras de Ivan Cruz transcendem o mundo da arte, tornado-
-se ferramentas valiosas paro o ensino. A utilizacdo de cores vibrantes
e temas cativantes em suas pinturas estimula o interesse das criancas,
promovendo uma abordagem lddica no aprendizado. Suas cria¢des
inspiram a expressdo artistica, incentivando a criatividade e a imagi-
na¢ao nas salas de aula, proporcionando um ambiente educacional
enriquecedor.

Buoro (1996, p.28) afirma que:

E na infancia que se desenvolvem as construcdes simbdlicas
que permitem o transito entre o real e o imaginario e
asseguram a compreensdo de que as producdes pessoais
sdo fontes de dominio e saber sobre a escrita diferenciada
da arte e fonte de prazer pelo envolvimento afetivo que
proporcionam.

Segundo a autora é preciso privilegiar o processo criativo da
crianca, estimulando sua prépria producao, pela de outras criancas
e pelas diversas obras artisticas com as quais entrem em contato,
ampliando seu conhecimento de mundo e da cultura, desenvolvendo
trabalhos de Arte, utilizando do desenho, da pintura, da modelagem,
da colagem, da construgao, desenvolvendo o gosto, o cuidado e o
respeito pelo processo de producao e criacao.

Barbosa (1991) ressalta que a arte na educacdo desempenha
um papel essencial na identificacao cultural e no desenvolvimento in-
dividual. Além disso, ela possibilita diversas abordagens, promovendo
ainterdisciplinaridade com outras dreas do conhecimento.

Ao realizar uma releitura de obra, trabalha-se de forma inter-
disciplinar: no campo da matemadtica, podemos explorar a observa-
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¢ao, quantidade de alguns objetos presentes nos quadros, como
por exemplo, bolinhas de gude, cartinhas, bolas, pipas e jogos das
memdrias entre outros. Promove-se também, listas de palavras das
principais brincadeiras para o campo de escuta, fala, movimento
e imaginacdo. No campo corpo e movimento, pode-se convidar as
criangas a brincarem com as brincadeiras das releituras, como por
exemplo fazer dobraduras do barco de papel, avideszinhos, entre
outros.

Através de seu trabalho, lvan também propde estimular as
criangas a brincarem umas com as outras, realizando atividades que
estdo cada vez mais distantes do mundo infantil por conta da intensa
relacdo desenvolvida entre elas e a tecnologia, resgatando o lidico
e a imaginacdo das criangas. E para os adultos, suas obras podem
resgatar o passado ao reviver as brincadeiras ilustradas.

A proposta de Cruz vai além de simplesmente apresentar
uma obra de arte; ele busca envolver a crian¢a no processo criativo,
incentivando-a a ver o mundo ao seu redor com olhos curiosos. Seu
trabalho ndo é apenas estético, mas também pedagdgico, pois ao
olhar suas pecas, as criangas sao convidadas a pensar de forma cria-
tiva, a questionar e a expressar suas proprias ideias através da arte.
Em vez de ser uma arte apenas para observar, suas obras tornam-se
ferramentas que permitem a crianca participar ativamente, o que é
essencial para o desenvolvimento do pensamento critico e criativo.

A interagdo com as obras de lvan Cruz oferece uma maneira
divertida de aprender. Ao manipular materiais ou interagir com ele-
mentos artisticos, as crian¢as ndo apenas expandem suas habilidades
motoras e cognitivas, mas também exploram aspectos emocionais
e sociais. Cruz proporciona um espaco para que a crian¢a expresse
suas emogOes e pensamentos de forma livre, algo fundamental para
0 crescimento emocional e para a construcdao de uma identidade
proépria.

O trabalho do artista se revela um recurso fundamental, tanto
na educacdo infantil quanto em outros niveis de ensino, possibilitan-
do uma abordagem interdisciplinar que contempla diversos campos
de experiéncia, com a arte como ponto de partida, criando um am-
biente onde a crianga se sente motivada a explorar, a experimentar
e a expressar-se, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades
fundamentais para o seu desenvolvimento integral.
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Educacao Ambiental na
Infancia: Um Caminho
para a Conscientizacao e
Transformacao Social

Patricia Schiavone da Silva

Nos ultimos anos temos vivenciado diversas transformacdes
nos padrdes de temperatura e clima, desastres naturais de grandes
propor¢des como secas e inundagoes, além de constantes ameacas ao
meio ambiente, como queimadas, desmatamento, polui¢do etc. Diante
desse cendrio extremamente preocupante, que ameaca o futuro do
planeta Terra e da humanidade, é preciso agir para que se reverta ao
maximo os danos e para que se conscientize as futuras geragdes sobre
aimportancia de mudarem seus habitos e a qualidade das suas relacdes
com o meio ambiente, pois tudo aquilo que aprendemos e vivenciamos
durante a infancia repercute em nossa vida toda.

A Escola é um espaco privilegiado de formac¢ao humana e, por-
tanto, de transformac&o social. De acordo com Paulo Freire (2000, p.
67). “se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tam-
pouco a sociedade muda”. De acordo com o Art. 225 da Constituicao
Federal de 1988, é dever do Poder Publico “VI - promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢ao publica
para a preserva¢ao do meio ambiente”. Além disso, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC traz em seu texto um trecho do Caderno
de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013) que afirma que a
educagdo deve “afirmar valores e estimular a¢6es que contribuam
para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, social-
mente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”.

Ainda nos documentos normativos, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012) as escolas
devem apresentar uma:

abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte
de vida e relacione a dimensao ambiental a justica social,
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aos direitos humanos, a saude, ao trabalho, ao consumo,
a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade
sexual, e a superacdo do racismo e de todas as formas de
discriminacdo e injustica social (BRASIL, 2012).
Segundo Tiriba (2017) a Educa¢do Ambiental deve iniciar desde
a Educacdo Infantil, com prdticas que propiciem o contato com a
natureza, criando uma conexao e uma sensibilizacdo da crianca com
0 meio natural. Antes de trabalhar com os conteudos relacionados
as ameacas ao meio ambiente, como ensinar quais sao as causas e
consequéncias, falar sobre extin¢ao, reciclagem e outros contetdos
comuns de se observar na escola, € preciso ensinar para a crianga que
ela é parte da natureza, desenvolver empatia, amor e respeito pelo
mundo natural ao qual ela faz parte.

Ailton Krenak traz uma vasta literatura sobre a relacao de
comunhdo com a natureza que seu povo estabelece, baseada no
respeito, nas trocas e na reciprocidade.

Temos que abandonar o antropocentrismo; ha muita vida
além da gente, ndo fazemos falta na biodiversidade. Pelo
contrdrio. Desde pequenos, aprendemos que ha listas de
espécies em extingdo. Enquanto essas listas aumentam, os
humanos proliferam, destruindo florestas, rios e animais.
Somos piores que a Covid-19. Esse pacote chamado de
humanidade vai sendo descolado de maneira absoluta
desse organismo que € a Terra, vivendo numa abstragao
civilizatdria que suprime a diversidade, nega a pluralidade
das formas de vida, de existéncia e de hdabitos. (KRENAK,
2020, p.5)

E muito comum observarmos projetos desenvolvidos na Edu-
cagao Infantil com temas relacionados a natureza, como animais e
plantas. Isso acontece porque as criancas possuem uma curiosidade
natural com o mundo a sua volta, o que torna a aprendizagem mais
significativa. Com frequéncia vemos projetos sobre bichinhos de
jardim, plantio de feijao e passeios ao parque ecolégico, porém é
importante que o trabalho saia da superficie, e que se reflita sobre
como as questdes ambientais sao abordadas nas instituicdes, para
além do senso comum.

Um exemplo disso sdo trabalhos que envolvem a natureza e
que consomem uma grande quantidade de papéis, isopor, EVA, e ou-
tros materiais que sao danosos ao meio ambiente, o que é extrema-
mente contraditério. Além disso, muitos temas sdo abordados sem a
devida complexidade, como desperdicio de agua, coleta de material
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reciclavel, separacao de lixo, poluicao do meio ambiente etc. Nao ha
sentido em se trabalhar esses contetidos relacionados a Educagao
Ambiental sem que a prdpria escola os coloque em pratica.

Enquanto discutimos esses temas sem aprofundamento, nos
distanciamos cada vez mais do contato direto com a natureza. Nesse
sentido, consideramos essencial, inicialmente, resgatar o vinculo en-
tre as criangas e a natureza, fazé-las perceber que sdo parte integran-
te e responsdveis por ela. De acordo com Oliveira e Vargas (2009) o
trabalho na Educagdo Infantil deve estimular as criangas por meio
do contato direto com a terra, com as plantas, propiciando que as
criancas explorem, toquem, cheirem e vivenciem de forma sensorial e
corporal o mundo natural.

Vem a ser importante que os educadores tenham consciéncia
de que a Educagdo Ambiental tem um compromisso com a transfor-
macao social, e isso perpassa por valores éticos, sociais e politicos.
A questao do consumo, por exemplo, é uma problematica urgente
de ser trabalhada, pois os impactos do uso excessivo dos recursos
naturais na producao desenfreada de produtos sao muito significa-
tivos. Nao € possivel pensar uma Educa¢ao Ambiental que ndo seja
comprometida com a transformacao social. Nesse sentido, concor-
damos com o militante ambiente Chico Mendes quando afirmou que
“Ecologia sem luta de classes € jardinagem.”

[...] essa tendéncia da educac¢do ambiental [...] deixa de
ser politicamente neutra, ao ir além das consequéncias da
crise ambiental. Consolida uma argumentacdo que legitima
a critica ao sistema capitalista, evidenciando que a causa
da degradacao ambiental é a mesma da degradacao social.
Discute os modos de apropriagado e uso privado dos recursos
naturais e humanos, aponta os conflitos socioambientais
dafi advindos, e identificando ndo apenas a degradacao

ambiental, mas também as vitimas dos seus efeitos
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2000, p. 6).

E possivel realizar diversas vivéncias que unam a Educacdo Am-
biental e as habilidades e objetivos da Educacao Infantil, visando o de-
senvolvimento integral das criancas. Podemos citar como exemplos
a producao de brinquedos com elementos da natureza, que estimula
a criatividade e o contato com o meio ambiente, além de incentivar
0 reaproveitamento e o consumo consciente. Outra proposta seria a
organiza¢ao de uma feira de trocas de livros e brinquedos infantis,
em que as criancas e familias possam socializar, interagir e realizar
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uma pratica sustentavel. Além disso, é possivel promover rodas de
conversa com as familias sobre o tema, ampliando a conscientizacdo
e fortalecendo lacos entre a escola e a comunidade. Outras possibli-
dades incluem oficinas de compostagem, de jardinagem, de upcycling
e o desenvolvimento de a¢bes comunitdrias que integrem a familia,
as criangas, a escola e a comunidade.

Portanto, concluimos que diante de tantos desafios e da
presenca de uma crise ambiental sem precedentes, é urgente fo-
mentar cada vez mais pesquisas relacionadas a Educacao Ambiental,
que tragam subsidios para os educadores promoverem mudancas
curriculares, agdes pedagdgicas e modelos educacionais verdadeira-
mente comprometidos com a transformacao da nossa relagdo com
a natureza. Na educacdo Infantil, é fundamental que se va além da
transmissao de conhecimentos e que se estabeleca uma mudanca de
mentalidades, uma nova forma de se relacionar com a natureza, que
perpasse pela empatia, respeito e responsabilidade coletiva.
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O Impacto das Artes Visuais
ho Desenvolvimento de
Habilidades de Estudantes
com Necessidades
Educacionais Especificas

Mara Roberta da Costa Almeida

A inclusdo educacional tem sido um dos principais focos das
politicas publicas e das praticas pedagdgicas atuais. Garantir uma
educacgdo acessivel e de qualidade para todos os alunos, independen-
temente de suas particularidades, é fundamental para a construcdo
de uma sociedade mais equitativa. Nesse contexto, as artes visuais
se destacam como uma ferramenta pedagdgica valiosa, contribuindo
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEEs).

Estudos demonstram que a arte pode facilitar a comunicagao
e a expressao desses estudantes, promovendo o desenvolvimento
de habilidades motoras e cognitivas de maneira intuitiva e praze-
rosa. Este artigo discute a relevancia das artes visuais na educagao
inclusiva, analisando seus beneficios no processo de aprendizagem e
socializagdo. Além disso, aborda desafios na implementacao dessas
praticas e sugere estratégias para garantir seu uso eficaz nas escolas.

A aprendizagem ocorre de diferentes formas, e métodos
tradicionais nem sempre sdo eficazes para todos os alunos. No caso
de estudantes com NEEs, as artes visuais podem ser uma alternativa
enriquecedora, incentivando a criatividade e proporcionando experi-
éncias sensoriais diversificadas.

Atividades artisticas como pintura, escultura, colagem e dese-
nho desempenham um papel fundamental no estimulo de areas im-
portantes do cérebro, contribuindo significativamente para o desen-
volvimento de diversas habilidades essenciais. A coordenacao motora
fina, por exemplo, é aprimorada a medida que a crianca usa pincéis,
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tesouras e argila, fortalecendo a musculatura das méaos e refinando
a precisao dos movimentos. Esse desenvolvimento é essencial para
tarefas didrias, como a escrita e o relacionado a pequenos objetos.

A percepcao visual e espacial é estimulada pela exploracao de
nucleos, formas e texturas, permitindo que os individuos compre-
endam melhor os elementos visuais ao seu redor e aprimorem sua
capacidade de organizacdo espacial. Esse aprendizado influencia ndo
apenas a arte, mas também outras dreas do conhecimento, como a
matematica e a geometria, onde a no¢ao de proporc¢ao e perspectiva
é fundamental.

Outro beneficio das atividades artisticas é o desenvolvimento
das habilidades de resolug¢ao de problemas. O processo criativo exige
que a crianga tome decisdes constantemente, como a escolha dos
ntcleos e a forma de combinacao de diferentes materiais, ou que esti-
mule o pensamento critico e a capacidade de encontrar solugdes ino-
vadoras. Essa habilidade, quando desenvolvida desde cedo, reflete-se
em diversas situacoes da vida, tanto académicas quanto pessoais.

A arte também desempenha um papel significativo no fortale-
cimento da aten¢do e da concentragao. A dedicacao é para concluir
uma obra artistica incentivando a persisténcia, ajudando a crianga a
manter o foco por periodos prolongados. Esse aprimoramento da
capacidade de concentracdo é importante ndo apenas no ambiente
artistico, mas também no contexto escolar e em outras atividades
que desbloqueiam disciplina e paciéncia.

Além de todos esses beneficios cognitivos e motores, a arte se
destaca como uma das formas mais auténticas de expressdao huma-
na. Para alunos que enfrentam dificuldades na comunicac¢ao verbal,
como aqueles com transtornos de fala ou autismo, as artes visuais
representam um meio alternativo e eficaz para transmitir emocdes
e pensamentos. Por meio da arte, esses individuos encontram uma
maneira de se expressar livremente, superando barreiras e ampliando
suas possibilidades de interagdo com o mundo ao seu redor. Dessa
forma, a arte ndo apenas enriquece o desenvolvimento individual,
mas também promove a inclusdo e a valorizacao da diversidade na
sociedade.

O envolvimento em praticas artisticas também proporciona
beneficios emocionais e psicoldgicos, influenciando positivamente o
bem-estar dos individuos. Um dos principais impactos é o aumento da
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autoestima, pois o ato de criar algo préprio desperta um sentimento
de realiza¢do e confianca. Ao concluir uma pintura, uma escultura ou
qualquer outro trabalho artistico, o individuo percebe sua capacidade
de transformar ideias em algo concreto, o que fortalece sua autocon-
fianga e incentiva a busca por novos desafios.

A arte funciona como um meio eficaz de regulagao emocional.
Atividades como desenhar ou pintar podem atuar como formas
terapéuticas de aliviar o estresse e a ansiedade, permitindo que o
individuo expresse sentimentos que, muitas vezes, sdo dificeis de
verbalizar. Esse processo de externalizagdo das emocdes através da
criagdo artistica contribui para o equilibrio psicolégico, oferecendo
um espaco seguro para lidar com angustias e preocupacdes do dia a
dia.

Outro aspecto fundamental das préticas artisticas é a explora-
cao da identidade. Por meio da arte, os alunos tém a oportunidade
de refletir sobre suas préprias experiéncias, valores e sentimentos,
desenvolvendo um senso de pertencimento e compreensdo de si
mesmos. A criagdo artistica permite que vocé expresse suas origens,
seus sonhos e sua visdo de mundo, fortalecendo a construcao da
identidade pessoal e a conexdao com a sociedade ao seu redor.

Dessa forma, a arte se revela ndo apenas como uma atividade
Iddica ou académica, mas como um poderoso instrumento de de-
senvolvimento humano. Ela atua no aprimoramento de habilidades
cognitivas e motoras, promove o bem-estar emocional e psicoldgico,
além de estimular a inclusao e a expressao individual. Em um mun-
do cada vez mais dinamico e repleto de desafios, cultivar a arte na
educacdo e na vida cotidiana significa oferecer ferramentas para que
as pessoas conhecam melhor, se expressem livremente e encontrem
novas formas de interagir com o mundo.

A socializagao pode ser um desafio significativo para estudan-
tes com NEEs, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades na
comunicag¢do e na interpretacao de interacdes sociais. No entanto,
as artes visuais proporcionam um ambiente inclusivo e colaborativo,
onde os alunos podem interagir por meio da criatividade.

As artes visuais desempenham um papel crucial na educacao
inclusiva, promovendo o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social de alunos com necessidades educacionais especificas. Ao ofere-
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cer um espago para a expressao criativa, a arte fortalece a autoestima
dos estudantes e melhora sua interagao com o ambiente escolar.

Diante dos desafios existentes, é essencial que educadores,
familias e gestores se mobilizem para implementar praticas artisticas
acessiveis e eficazes. Investir na arte como ferramenta educacional
ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a
constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva, onde todos os alunos
tenham a oportunidade de explorar seu potencial e se expressar
plenamente.
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As Diversas Funcoes do
Brincar no Contexto da
Aprendizagem

Sara Luciana Moraes

Sabemos que brincar ndo significa apenas se divertir, ela con-
siste em ser uma forma da crianca se comunicar, no que diz respeito
a sociedade que estd inserida, com as pessoas que se encontram ao
seu redor e consigo proépria. A ludicidade passa a ser introduzida ao
mundo infantil desde que a crianca é pequena, bebé, e isto se dd a
partir do momento em que se brinca com as criancas, que se canta
para elas, e até mesmo em uma simples conversa.

A brincadeira se da através dos estimulos que a crianca recebe
ao longo de sua vida, e as formas de brincar variam de acordo com
a idade da mesma, e a alteracdo de seus interesses. “O brincar é a
linguagem principal da infancia, uma forma essencial de expressao,
aprendizado e desenvolvimento. Através do jogo, a crianga explora o
mundo, constrdi significados e desenvolve habilidades socioemocio-
nais fundamentais” (Kishimoto, 2011, p. 25).

Entretanto, o que se pode verificar atualmente é que as
brincadeiras tradicionais vém sendo resgatadas em detrimento da
massa intensa de producdo de brinquedos que vem se instalando na
nossa sociedade. As brincadeiras variam de acordo com os locais e
as regides do pais, sendo que estas assumem o cardter cultural e se
adaptam as condicdes sociais locais ou seja, fatores culturais e socioe-
condmicos podem determinar quais materiais estdo acessiveis e quais
temas fazem mais sentido para as criangas.

Cada brincadeira possui diversas fun¢des no que tange a crian-
¢a. Uma delas estd no prazer que a mesma pode proporcionar; no
desenvolvimento fisico; na compreensdo de determinados conceitos;
bem como na atuacao em diversos papeis, caracterizando o faz de
conta; na interagdo com outras pessoas e até mesmo, a brincadeira é
um fator que auxilia a crianca a desenvolver o controle da sua impul-
sividade e em situa¢des conflitosas. “O jogo é o trabalho da crianga,
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e através dele ela aprende a lidar com o mundo, a desenvolver suas
habilidades e a construir sua identidade” (Vygotsky, 1987, p. 339).

As brincadeiras, de acordo com o contexto, podem e devem
ser adaptadas, de acordo com as necessidades locais e do grupo.
O ambiente onde a brincadeira ocorre influencia diretamente sua
estrutura. Em uma escola urbana, por exemplo, os espagos disponi-
veis podem ser mais restritos do que em uma escola rural, exigindo
ajustes nas dinamicas. Cada grupo de criancas possui caracteristicas
Unicas, como faixa etdria, habilidades motoras e cognitivas, interes-
ses e até mesmo necessidades especificas relacionadas a inclusdo e as
brincadeiras devem ser ajustadas para garantir que todas as criangas
possam participar ativamente, respeitando suas individualidades.

Em um contexto de educagdo inclusiva, a adaptagao das brin-
cadeiras se torna essencial para contemplar criangas com deficiéncia
ou outras necessidades especiais, talvez seja necessario envolver mo-
dificacbes nas regras, no espago ou no uso de materiais adaptados.
ajustando as realidades do grupo, tornam-se mais atrativas e signifi-
cativas. Isso potencializa a participacdao das criangas, promovendo o
desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas de
forma mais eficaz.

As brincadeiras proporcionam as criangas a aquisicao de habili-
dades motoras e cognitivas, assim como auxilia no desenvolvimento
da afetividade, sem falar no envolvimento de diversas emocdes du-
rante o ato de brincar, estimulando a criatividade e a interag¢do nas
relagbes sociais.

Jogar vai muito além de se divertir, envolve uma série de carac-
teristicas que possibilitam uma a¢do do individuo no que tange a sua
realidade, de acordo com a sua motivacao, a possibilidade de criacao
e o significado que tudo isso tem para ele.

No entanto, jogar também estd atrelado ao fato de ganhar e
perder, e a crianga necessita ser direcionada a entender essa dinami-
ca, a fim de ndo desanimar e ndo perder o interesse em jogar, haja
vista que, se comparado a vida, perdemos e ganhamos todos os dias.
Brincar envolve seguir regras e ao final da agdo, promove alegria,
contentamento e liberdade, concomitantemente.

Brougére (1998, P.17) aponta que “Os jogos e brinquedos sdo
meios que ajudam a crianga a penetrar em sua prdpria vida tanto
COmo na natureza e no universo”.
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Froebel sempre defendeu que brincar é uma acdo inerente a
vida da crianga, que intenciona a socializagao.

Brougére (1998) defende que brincar e jogar, para a crianca, é
um momento carregado de significacdes, ou seja, é neste momento
que as a¢oes sao transferidas ao mundo real.

No entanto, brincar pode se dar de maneira livre ou coordena-
da, de acordo com a situacao e essa acao é amplamente interferida
pela cultura vigente, assim como pela natureza.

Brincar € uma atividade livre e que ocorre de maneira esponta-
nea, sem falar que ela estd intermitentemente ligada ao desenvolvi-
mento fisico, moral e cognitivo da crianga.

Assim, de acordo com Kishimoto (1999),

... A brincadeira é uma atividade espiritual mais pura
do homem neste estagio e, ao mesmo tempo, tipico da
vida humana enquanto todo - da vida natural/interna do
homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
contentamento, descanso externo e interno, e paz com o
mundo (...) A crianca que brinca sempre, com determinacdo
autoativa, perseverando, esquecendo sua fadiga fisica, pode
certamente tornar-se um homem determinado, capaz de
auto-sacrificio para a promoc¢ao de seu bem e dos outros... O
brincar, em qualquer tempo, ndo é trivial, é altamente sério
e de profunda significacdo” (Kishimoto, 1999, apud Froebel,

p.23).
Brincar € algo inerente ao mundo infantil, e neste momento
a crianga passa a organizar suas possibilidades, experimentar novas

sensacdes e passa a respeitar as normas que dimensionam a vida
social.

O RCNEI (BRASIL, 1998, p. 58) valoriza a importancia do ludico
na educacdo infantil, considerando que neste momento as criangas
incorporam os seus conhecimentos as brincadeiras e passam a com-
preender o mundo que as cerca.

Quando se trata de brinquedo, é imprescindivel considerar que
estes sdao entendidos como sendo,

componentes ativos do processo educacional que refletem
a concepgao de educagdo assumida pela instituicdo.
Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem.
Sua presenca desponta como um dos indicadores
importantes para a definicao de praticas educativas de
qualidade em instituicdo de educacao infantil. (BRASI, 1998,
p.67.v.1).
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Existem ainda algumas barreiras que ndo permitem que o brin-
quedo faca parte do contexto escolar, e estas consistem basicamente
em desacreditar que o mesmo auxilia na aprendizagem.

E importante considerar que, tanto o brincar, quanto os brin-
quedos, sofreram altera¢des ao longo dos anos e assumiram posturas
diferentes daquelas de antigamente, onde as brincadeiras eram trans-
mitidas entre as geragdes.

As criancas hoje encontram os brinquedos prontos na loja, a
sua disposicao, de modo que, antigamente eles tinham que construir
os mesmos, utilizando-se da sua imaginag¢ao e raciocinio, concomitan-
temente.

No entanto, o ato de brincar, por sua vez, tende a colocar a
crianca em uma situacao de concentracao, criacao, pensamento, sem
falar na promoc¢ao da atencao.

Partindo desta premissa, vale considerar o que Velasco (1996)
nos afirma, quando diz que,
brincando a crianga desenvolve suas capacidades fisicas,
verbais ou intelectuais. Quando a crianga ndo brinca,
ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as
capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro,
medroso e agressivo. Jd4 quando brinca a vontade tem

maiores possibilidades de se tornar um adulto equilibrado,
consciente e afetuoso (VELASCO, 1996, p. 78).

Esse mesmo autor defende que as brincadeiras sdo as grandes
responsdveis pelo desenvolvimento, aprendizagem e socializagao,
e estas transcendem gerac0es, haja vista que elas sempre estarao
presentes, independente da época ou da cultura. Piaget (1973) de-
fende que o brinquedo possibilita que a crianca vivencie algo que ela
vé dentro do ambito familiar, ele acredita que brincar possibilita ndo
s6 o desenvolvimento integral da crianca, como a construgdo da sua
individualidade e a formacdo do carater e da personalidade, respecti-
vamente.

Ja Vigotsky (1991), aponta a brincadeira como sendo uma
ressignificacao daquilo que as criancas vivem e sentem, conside-
rando que estas sao partes integrantes da vida infantil, destacando
a necessidade de o professor utilizar sempre essas ferramentas no
processo de aprendizagem, uma vez que elas facilitardo a aquisicao
dos conceitos que se visa estabelecerem.
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Assim, quando pensamos em jogar, vale considerar que, de
acordo com Huizinga (2008), a crianca encara o jogo de uma forma
bem diferente dos adultos, ou seja, para estes ultimos, consiste em
ser apenas um lazer, uma diversdo; ja para as criancas, jogar € sindni-
mo de aprender, de adquirir autoconfianga.

Para Kishimoto (1998), jogar e brincar sdo fatores que se asse-
melham e se completam, auxiliando no desenvolvimento da criativi-
dade, destacando também a importancia dos jogos de construcao,
uma vez que estes enriquecem a experiéncia sensorial, estimulam a
criatividade, e ainda auxiliam no desenvolvimento de diversas habili-
dades.

Esse mesmo autor ainda afirma que,

Os jogos tém diversas origens e culturas que sdo
transmitidas pelos diferentes jogos e formas de jogar. Este
tem funcd@o de construir e desenvolver uma convivéncia
entre as criangas estabelecendo regras, critérios e sentidos,
possibilitando assim, um convivio mais social e democracia,
porque “enquanto manifestacdo espontanea da cultura
popular, os jogos tradicionais tém a fun¢do de perpetuar a
cultura infantil e desenvolver formas de convivéncia social
(Kishimoto, 1993, p. 15).
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A Arte como Uma Importante
Aliada no Processo de

Ensino e Aprendizagem

das Criancas Portadoras de
Necessidades Especiais

Vanessa Cavaretti Gongalves Ferreira

Santos (2013) ressalta que a arte se constitui como uma percur-
sora do desenvolvimento, responsdvel pelo desenvolvimento cogni-
tivo, em especial as que possuem necessidades especiais, uma vez
que as escolas, de forma geral, tém de se posicionar quanto ao ensino
dela, perante a sua relevancia social, de modo que esta é uma grande
responsavel pelo desenvolvimento de habilidades, a criatividade e a
imaginagao, concomitantemente.

Sendo assim, vale considerar a afirmacao abaixo, que diz que,

“a educagdao em arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico, que caracteriza um modo particular
da dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio dele,
o aluno amplia a sensibilidade, a percepcao, a reflexdo e a
imaginacdo de aprender, pois a arte envolve, basicamente,
fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles.
Envolve também, conhecer, apreciar refletir sobre as formas
da natureza e sobre as produg6es artisticas individuais e
coletivas de distintas culturas e épocas. Para tanto, a escola
deve saber aproveitar a diversidade de recursos humanos
e materiais disponiveis na comunidade em que ela esteja
inserida, a fim de que o aluno, ao longo da escolaridade
tenha a oportunidade de vivenciar o maior ndimero de
formas de arte”. PCNs - Arte (BRASIL, 1993, p.15)

Com a arte, é possivel que os alunos desenvolvam a capacidade
de ouvir e perceber eventos sonoros, como afirma Radespiel (2003),
enfatizando que a musica também se coloca como uma manifestacao
artistica, assim como o teatro, a danca, a pintura, a escultura, entre
outros.
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Porém, Proenca (2000) afirma que a arte, bem como as ativi-
dades que se referem a esta deve ser algo que leva o sujeito a criar, a
pensar, descaracterizando qualquer resquicio de elementos prontos,
isto é, que o professor determina aonde vai resultar, impedindo a
crianca de se expressar.

Entretanto, com a obrigatoriedade da disciplina de artes, o que
se tem em mente nada mais € do que o desenvolvimento cultural dos
alunos, como estd contido na LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 1996).

Portanto, Read (1976), destaca que uma das principais fun¢des
da arte estd em remover barreiras contidas entre a aprendizagem e
as dificuldades, atuando como uma redimensao do ensino.

Todavia, a escola deve se posicionar a favor da democratizagao
do saber, considerando que hoje, como afirma Mantoan (2005), a
educacao deve assumir uma postura inclusiva, se isentando da homo-
geneidade do ensino, se baseando na heterogeneidade dos alunos.

Portanto, pensando nessa dinamica acima citada, é valido con-
siderar que,

A particularidade da experiéncia brasileira da integracao
ou inclusdo escolar reside no fato de que sua histéria ndo
se assentou sobre a iniciativa de pais, familiares e escolas,
porém foi articulada por estudiosos da area e técnicos de
secretarias. Em vez de se constituir como um movimento
gradativo de dedicagdes conjuntas entre pais e educadores,
com imediata reversao em ac¢des de implementacao e
adaptacdo das escolas e dos professores na dire¢ao do
projeto inclusivo, ocorreu um movimento deslocado das
bases para o topo. BEYER, (2010, p. 8)

No entanto, Tavares (2012) diz que, apesar de haver a inclusdo
escolar, ela ndo funciona de maneira ideal, isso porque, o sistema
educacional ndo esta consolidado para receber essas criancas, no que
tange os aspectos fisicos, estruturais e preparagao dos professores,
como poderd ser visualizado no capitulo abaixo, salientando que, de
nada adianta possuir uma proposta inclusiva, se esta ndo funciona de
maneira satisfatdria.

Esse mesmo autor acima citado enfatiza que os padrdes de
“normalidade” sdo delineados pela sociedade vigente, que é respon-
savel por executar julgamentos e desvios de condutas.

Pensando nisso, vale destacar que,
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Entende-se que a deficiéncia centrada em um aspecto
individual por si sé ndo se constituiria em um problema,
porém, estando ela atrelada ao contexto social, que
desconsidera os sujeitos reais e cria exigéncias baseadas
em um padrdo ideal de aluno, passa ai sim, a constituir
um problema, j& que aqueles que ndo se enquadram nos
padrdes estabelecidos como normais, por uma sociedade
que tende a buscar a normalizagao, homogeneizando os
sujeitos, acabam sendo estigmatizados. EIDELWEIN, (2008,

Pg-50)

Tavares (2012) afirma que a inclusdo e o sucesso desta depende
intrinsecamente da posicdao do professor, bem como pelo seu em-
penho e dedica¢do, porém, nem sempre este possui uma formacao
adequada para lidar com criangas com necessidades especiais, tendo
muitas vezes que reavaliar a sua fun¢ao, bem como seus métodos de
ensino e a sua posicao entre a arte e a inclusao.

Contudo, o professor deve ter em mente que a fun¢ao da arte
na escola tem por principio humanizar os alunos, bem como ampliar
seu aspecto cultural e histérico, culminando com uma mistura entre
o fazer artistico dos alunos e dos artistas, gerando novos sentidos e
sentimentos, de acordo com os PCNs (1998).

Pensando nisso, vale considerar a afirmag¢dao de Hoffnagel
(1999, p.91) que diz que a “identidade de um individuo particular é
composta por multiplos elementos ou atributos que emergem na
intera¢do social.”

Sendo assim,

A arte se mostra importante tanto no curriculo como na
vida, pois resgata e trabalha no afloramento e qualifica¢do
da sensibilidade no ser humano, sendo assim uma condutora
da humaniza¢do do mesmo, e isso pode ser constatado
principalmente no viés da Educacdo Inclusiva. (RUTZ, 2010,

pg-8)

Tavares (2012) destaca que a funcdo da arte consiste em desen-
volver o potencial criador das criancas, possibilitando a exterioracao
dos sentimentos e a expressao corporal, proporcionando uma espé-
cie de socializagao, independentemente das diferencas existentes,
enriquecendo as experiéncias e as vivéncias, e promovendo uma
conscientizacdo da sociedade, diante das diversidades.

Selau (2007) afirma a importancia das pessoas com necessi-
dades especiais estarem inseridas no contexto social, haja vista que
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o isolamento ndo culminara com o seu desenvolvimento, uma vez
que ndo proporcionard desafios e exercicios que culminardo com a
cidadania.

Sendo assim,

A escola, além de se ocupar com o ensino, compreende-
se como ambiente social da infancia e adolescéncia por
exceléncia, momento da vida de uma pessoa em formacao,
em que se ganha grande parte dos saberes informais
importantissimos para a vida toda, como respeito, amizade,
amor, enfim momento de relacionamento humano, entdo a
inclusdo ganha sentido, e os alunos, todos, devem participar
da mesma aula, realizando aquilo que podem. (SELAU, 2007,
P.62-63)

Portanto, Tavares (2012) afirma que a inclusdo social se deu a
partir da necessidade de incluir as pessoas com necessidades espe-
ciais ao convivio na sociedade, partindo da ideia de que as pessoas
precisam ser valorizadas e necessitam construir o conhecimento,
de modo a existir uma preocupacao efetiva em incluir os alunos, de
forma geral, independentemente das suas condi¢des e limitagoes.
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Altas Habilidades

e Superdotacao:
Compreendendo
Potencialidades e Desafios

Fabiana Correa de Faria

Quando falamos em Altas Habilidades/Superdotacdo, é muito
comum observarmos uma visdo “romantizada” desses individuos,
como se fossem pessoas privilegiadas e que ndo enfrentardo desafios
escolares e de convivéncia dentro das escolas. Essa visao ndao poderia
estar mais equivocada, j& que, frequentemente essas pessoas em
idade escolar enfrentam dificuldades diversas, como falta de estimulo
adequado, gerando desinteresse e desmotivagao, isolamento social
por parte dos colegas, por se sentirem diferentes dos demais, uma
pressdo por parte da familia ou da escola pelo alto desempenho cons-
tante da crianga, o que pode gerar ansiedade, entre outras questdes
interpessoais e emocionais que podem aparecer como consequéncia
dessa condicao.

Muito freqlientemente a crianca aprende a esconder ou
negar suas habilidades, passando a desenvolver volver
problemas comportamentais ou psicolégicos, gicos, a fim

de melhor se adaptar as demandas do ambiente escolar.
(VIRGOLIM, 2007, p.31-32 — edicdo do kindle)

Essa negacdo das préprias habilidades prejudicar significativa-
mernte o seu pleno desenvolvimento. Por esse motivo, é essencial
que as escolas adotem, antes de qualquer coisa, praticas pedagdgicas
que promovam a valoriza¢do das diferencas e da diversidade em seus
multiplos aspectos, criando um ambiente seguro e acolhedor, onde
esses alunos possam se sentir acolhidos e estimulados a explorar suas
habilidades e potencialidades.

Muitas vezes associamos a inclusdo escolar somente com os
alunos com deficiéncia fisica, intelectual, sensorial ou muiltipla ou
com transtornos globais do desenvolvimento, como o Transtorno
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do Espectro Autista (TEA), porém os alunos com altas habilidades
ou superdotacdo também fazem parte do publico-alvo da educacdo
especial e portanto, possuem direito ao atendimento educacional es-
pecializado — AEE, e ao acesso a uma educacao inclusiva de qualidade.

E fundamental que os educadores tenham conhecimento
desses conceitos, para que tenham condi¢bes de reconhecer esses
individuos dentro da sala de aula, encaminha-los para avaliaces com
profissionais e especializados, e se constatado, oferecer o apoio ade-
quado. De acordo com SCHREINER-MODOLO, LILIAN (2024):

Superdotacdo: refere-se a individuos com alto potencial
intelectual, criativo ou académico. Essas pessoas possuem
habilidades excepcionais que podem se manifestar em

vdrias dreas, como raciocinio légico, criatividade, habilidades
artisticas ou académicas. (SCHREINER- MODOLO LILIAN,

2024, p.13)

Altas habilidades - Habilidades que estdo acima da
média. Pessoas as quais sdo atribuidas a qualidade de
altas habilidades costumam apresentar desempenho ou
dominio superior em determinadas atividades. (SCHREINER-
MODOLO, LILIAN, 2024, p.20)

O diagndstico de Altas habilidades/superdotacao deve ser
realizado por profissionais capacitados, como psicélogos e neuropsi-
cdlogos especializados na drea, e ndo professores, médicos ou outros
profissionais. Normalmente sdo realizados testes psicométricos,
observa¢bes de comportamento e de produgdes do individuo dentro
e fora da escola, entrevistas e questionarios.

Diversas estratégias podem ser adotadas de forma que se
possa oferecer o suporte adequado aos alunos com altas habilidades
e superdotacao, atendendo suas especificidades, pois cada crianca
com esse diagndstico apresenta particularidades que devem ser
respeitadas. Nesse sentido, a abordagem precisa ser individualizada,
levando em consideracdao nao somente as habilidades, mas também
as dificuldades de cada aluno.

As pessoas com altas habilidades formam um grupo
heterogéneo, com caracteristicas diferentes e habilidades
diversificadas; diferem uns dos outros também por seus
interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivagdo e
de autoconceito, caracteristicas de personalidade nalidade

e principalmente por suas necessidades dades educacionais.
(VIRGOLIM, 2007, 46-48 - edicdo do kindle)
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Sobre o atendimento educacional especializado (AEE), de acor-
do com o Art. 208 da Constituicdo Federal de 1988, “o dever do Estado
com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: V - acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica, segun-
do a capacidade de cada um.” A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDBEN, de 1996, também cita em seu Art. 58 que

Art. 58. Entende-se por educag¢ao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educagdao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.
(Redagdo dada pela Lei n®12.796, de 2013)

O mesmo artigo assegura que os sistemas de ensino devem
oferecer aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;

[l - Terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados. (BRASIL, 1996)

Uma das estratégias muito utilizadas é a aceleragao, que pode
ser adotada mediante andlise criteriosa, permitindo avancos em
séries ou disciplinas, conforme a aptidao da crianca. Muitas vezes a
crianca apresenta habilidades avancadas em uma ou em diversas
dreas do conhecimento, porém o desenvolvimento emocional ndo
acompanha, por esse motivo € importante muito cuidado na prescri-
¢ao da aceleracao.

E possivel também oferecer o enriquecimento curricular, que
sao atividades que desafiam e ampliam os conhecimentos desses
estudantes, ou mentorias que conectam esses alunos com grupos
de estudo ou professores das dreas de interesse. Essas atividades
podem ser integradas ao horario das aulas ou no contraturno, ou
seja, fora do horario regular de ensino. Quando o aluno é submetido a
atividades que ndo oferecem nenhum tipo de desafio, elas se tornam
mondtonas e desestimulantes, o que pode gerar, inclusive, maus
comportamentos dentro da sala de aula.
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Para concluir, é fundamental que o tema das altas habilidades/
superdotacdao seja mais amplamente debatido tanto dentro das
universidades, sobretudo nos cursos de licenciatura, proporcionando
formacdo adequada aos professores. Também é fundamental que se
promova investimentos em programas que favore¢am a inclusao e
o pleno desenvolvimento desses alunos. Essa ampliagao do debate
também deve alcancar as familias, para que sejam orientadas sobre
as caracteristicas e necessidades dessas criancas e adolescentes.
Além disso, a criacao de politicas publicas voltadas para esse publico é
imprescindivel, garantindo o investimento em recursos pedagdgicos
e tecnoldgicos que atendam as suas demandas especificas. Dessa for-
ma, é possivel construir um sistema educacional mais inclusivo, que
valorize as potencialidades de todos os estudantes, ao mesmo tempo
que promove um ambiente acolhedor, estimulante e respeitoso.

Referéncias

BRASIL. Constituicdo 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei no 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

SCHREINER-MODOLO, L. Glossario da Superdotagdo. Um guia répido para
superdotados, pais e profissionais da superdotacdo. Sao Paulo: Editora Arcadia. 2024

VIRGOLIM, A.M.R. Altas habilidades/superdotacao: encorajando potenciais. Brasilia:
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2007.

114 |



Matematica na Educacao Infantil: Mediacao, Cultura e Desenvolvimento

Matematica na Educacao
Infantil: Mediacao, Cultura e
Desenvolvimento

W'urley R Marchi

A exploracao dos contelddos de Matemédtica na Educagao In-
fantil, sob a perspectiva da teoria histdrico-cultural, revela-se como
um processo dinamico de constru¢ao de conhecimento mediado pela
interacdo social. Nessa abordagem, inspirada pelas contribui¢bes de
Vygotsky, o ensino da Matematica ultrapassa a simples transmissao
de conceitos técnicos, sendo compreendido como uma pratica
intencional que busca promover o desenvolvimento integral da
crianca por meio da apropriagdo ativa de saberes historicamente
construidos. A presenca do educador assume papel fundamental, ndo
apenas como transmissor de conteddos, mas como mediador que
organiza situagdes de aprendizagem significativas, permitindo que os
pequenos, em suas vivéncias concretas, compreendam, manipulem e
ressignifiquem ideias matematicas. Assim, os conteidos matematicos
sdo inseridos no cotidiano infantil de forma contextualizada, estimu-
lando a curiosidade, o raciocinio 16gico e a capacidade de abstracao,
ao mesmo tempo em que favorecem o desenvolvimento cognitivo e
social da crianca. A Matematica, portanto, na Educacao Infantil, deve
ser pensada como um meio de insercao cultural e de formacao de
sujeitos criticos e ativos no mundo em que vivem.

Sob a dtica da teoria histdrico-cultural, a Matematica é enten-
dida como um saber sistematizado, fruto da producao coletiva da
humanidade ao longo do tempo, com o propdsito de interpretar e
intervir na realidade. Nessa concep¢ao, os conteddos matematicos
deixam de ser tratados como elementos abstratos e descontextu-
alizados, passando a ser reconhecidos como construgdes culturais
que podem e devem ser acessadas pelas criangas desde a Educacao
Infantil, respeitando seu nivel de desenvolvimento e suas experién-
cias prévias. A linguagem matemadtica, nesse sentido, funciona como
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um instrumento simbdlico que permite representar e compreender o
mundo ao redor.

Cabe ao professor, como mediador, planejar e propor situacoes
didaticas que promovam a transicao dos conhecimentos espontaneos
— oriundos das vivéncias cotidianas — para os conhecimentos esco-
lares mais elaborados. A media¢ao pedagdgica, nessa perspectiva,
atua como uma ponte entre o conhecimento intuitivo e o conheci-
mento cientifico, auxiliando a criancga a ressignificar suas experiéncias
e a construir conceitos mais elaborados (Rego, 1995, p. 58). Esse
processo de mediacao favorece a internaliza¢ao de conceitos mate-
maticos de forma significativa e gradual, considerando o potencial
de desenvolvimento de cada crianca. Assim, a aprendizagem mate-
matica, ancorada nos principios da teoria histdrico-cultural, torna-se
uma pratica que valoriza o didlogo entre o saber vivido e o saber
sistematizado, promovendo ndao apenas o dominio de conteudos,
mas o desenvolvimento do pensamento légico, da criatividade e da
capacidade critica desde os primeiros anos escolares. O desenvolvi-
mento cognitivo, sob o olhar da teoria histdrico-cultural, ¢ um proces-
so socialmente mediado, no qual a interagao com outros individuos e
com os instrumentos culturais desempenha um papel fundamental na
internaliza¢do de conhecimentos e no desenvolvimento das fung¢des
psicoldgicas superiores (Vygotsky, 1998, p. 60).

E importante destacar, como afirma Vygotsky (1991), que a
crianga ndo inicia sua trajetdria de aprendizagem apenas ao ingressar
na escola. Pelo contrario, ela ja chega a instituicao carregada de sabe-
res construidos em suas interagées com o mundo, com a familia, com
0 meio social e cultural em que esta inserida. Esses conhecimentos
prévios constituem a base sobre a qual o processo educativo ird se
desenvolver, e é justamente por meio da media¢ao pedagdgica que
se torna possivel transformar tais experiéncias em conhecimento
sistematizado, especialmente no campo da Matematica.

A partir dessa perspectiva, o papel do educador na Educagao
Infantil é essencial: ele deve reconhecer, acolher e valorizar os sa-
beres que a crianga traz consigo, articulando-os com os contetdos
escolares de maneira significativa. Esse processo favorece a aprendi-
zagem e o desenvolvimento porque considera o ponto de partida real
da crianca e prop6e desafios que atuem dentro da chamada “zona de
desenvolvimento proximal” — conceito central na teoria vygotskiana
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—, ou seja, aquilo que a crianca ainda ndo consegue fazer sozinha,
mas pode realizar com o apoio de um adulto ou de um par mais expe-
riente.

Dessa forma, ao se trabalhar os conteldos de Matematica
na Educacgdo Infantil a luz da teoria histdrico-cultural, ndo se busca
apenas ensinar nimeros, formas ou quantidades, mas criar condi¢bes
para que a crianca compreenda o sentido desses saberes em sua
realidade e os incorpore como ferramentas de pensamento. A Mate-
matica torna-se, assim, mais do que um conteudo escolar: um instru-
mento de compreensao do mundo, de organiza¢do do raciocinio e de
ampliacao das capacidades cognitivas e sociais da criancga.

Nesse sentido, o professor que atua na Educacao Infantil
assume um papel essencial como elo entre os saberes que a crianca
ja construiu em suas vivéncias sociais e os conhecimentos sistemati-
zados proprios do ambiente escolar. Sua funcdo vai além da simples
transmissdao de conteldos: ele é responsavel por criar contextos
significativos de aprendizagem, em que a Matemadtica se apresenta
como forma de pensamento e linguagem acessivel, viva e integrada
a realidade da crianga. Ao propor atividades que partem do conhe-
cimento prévio e avancam progressivamente para formas mais
complexas de compreensao, o educador contribui diretamente para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais elaboradas, pro-
movendo avancos reais no processo de aprendizagem.

Assim, a Educagdao Matematica na Educac¢do Infantil fundamen-
tada na teoria histdrico-cultural ndo pode ser desvinculada da ideia de
que o conhecimento é construido por meio da interacdo social e da
mediagao pedagdgica. A crianca aprende a medida que participa ati-
vamente de prdticas culturais significativas e é incentivada a refletir,
explorar, experimentar e expressar ideias com o apoio de um adulto
que compreende seu papel de facilitador desse processo.

Conclui-se, portanto, que o ensino da Matematica nessa etapa
da educagado deve ser planejado de forma intencional e sensivel,
considerando o contexto cultural da crianga, seus saberes prévios e
seu potencial de desenvolvimento. Quando o professor compreende
a Matemdtica como linguagem e instrumento de interpretacao do
mundo, e atua como mediador nesse percurso, ele promove nao
apenas a aprendizagem de conteldos, mas contribui para a formacgao
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de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de pensar de forma Idgica,
criativa e significativa desde os primeiros anos escolares.
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Embora existam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) e a Base Nacional Comum Curricu-
lar - BNCC (Brasil, 2017) como documentos normativos que norteiam a
educacao infantil brasileira, é sabido que existem diferentes tipos de
curriculos instituidos nas instituicdes de Educagao Infantil espalhadas
pelo pais. Apesar da importancia desses curriculos, muitos deles sao
construidos sem uma base sdlida, o que pode levar a duas armadilhas
igualmente problematicas: a fragmentacdo do conhecimento em
disciplinas rigidas, ou a crenca na total autonomia de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

A primeira abordagem, ao priorizar apostilas e materiais
didaticos padronizados, acaba engessando o trabalho pedagdgico,
limitando o desenvolvimento das intera¢des e das potencialidades
dos bebés. Ja a segunda, ao deixar as criangas completamente livres
de estimulos importantes e essenciais para a faixa etdria, parte do
pressuposto equivocado de que o aprendizado e o desenvolvimento
ocorrem de forma exclusivamente natural e espontanea. Essa proble-
matica se torna ainda mais grave no trabalho com bebés e criangas
bem pequenas, que muitas vezes sdo privados de experiéncias com
intencionalidade pedagdgica devido a visdao errénea de que ainda nao
necessitam de contato com determinadas linguagens nessa fase.

A BNCC apresenta uma concep¢do de bebé e crianca como
sujeitos histdricos, detentores de direitos de aprendizagem e desen-
volvimento. Ela descreve a crianca, desde a mais tenra idade, como
um ser que

(...) observa, questiona, levanta hipdteses, conclui,
faz julgamentos e assimila valores e que constrdi

| 119



Simplificar a Teoria para a Melhoria no Desenvolvimento Educacional - Volume 3

conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da a¢ao e nas interacdes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento
dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrdrio, reitera a importancia
e necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche
quanto na pré-escola. (Brasil, 2017, p. 34)

Essa intencionalidade educativa citada no documento requer
que o educador selecione materiais, planeje o ambiente, as praticas
pedagdgicas e as experiéncias, medeie as relagGes, monitore as
aprendizagens por meio da observacdo sistematica e acompanhe o
desenvolvimento e a trajetdria de cada crianca por meio de registros
diversos, além de refletir constantemente sobre a prépria pratica.

As interacdes e brincadeiras sdo eixos curriculares centrais na
formacdo dos bebés e criancas bem pequenas, e precisam nortear o
trabalho pedagdgico, de forma que as vivéncias e experiéncias inten-
cionais de cuidado e de educacao sejam indissocidveis e acontecam
em um espaco educativo construido, adequado e rico em possibilida-
des, promovendo o desenvolvimento integral.

No campo da educacao matemdtica o desafio é ainda maior, ja
que é comum associarem seu processo de aprendizagem somente a
partir dos Anos Inicias do Ensino Fundamental, momento em que as
criangas iniciam os calculos e operag6es. No entanto, a matematica
vai muito além dessa sistematizacdo, e envolve no¢6es de localizagao
espacial e temporal, agrupamentos, contagens, identificacdo de se-
quéncias e padrdes, vocabuldrio, tamanhos e formas. Esses conceitos
matematicos devem ser introduzidos de forma ludica, concreta e
significativa desde os primeiros meses de vida.

Essa lacuna também fica evidente nas producdes académicas.
Ha uma vastiddo de estudos relacionados a educagdao da primeira
infancia relacionando-a com disciplinas como artes plasticas, musica,
linguagens e ciéncias da natureza, porém, sao escassos os estudos
relacionados a matemadtica na educacao infantil. Muito se fala sobre
o letramento, relacionando esse conceito com o desenvolvimento da
leitura e da escrita e suas praticas sociais, porém é importante que se
desenvolvam estudos relacionados ao letramento matematico, ja que
ele estd relacionado com toda a nossa vida didria.
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A BNCC - Base Nacional Comum Curricular considera como
eixos estruturantes da educacdo infantil as interacdes e as brincadei-
ras, que devem assegurar os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se. Ela organiza o curriculo em
cinco campos de experiéncias. Dentre esses campos, 0 campo mais
relacionado com a matematica é o campo chamado Espacos, tempos,
quantidades, rela¢Oes e transformacdes. O texto da BNCC indica que
a Educacdo infantil

precisa promover intera¢des e brincadeiras nas quais as
criangas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informacgao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar
estd criando oportunidades para que as criancas ampliem

seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e
possam utiliza-los em seu cotidiano. (Brasil, 2017, p. 38)

Dentro do eixo Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que se relacionam com os conceitos matematicos adequados para as
criangas de zero a 1 ano e 6 meses, de forma geral, indicam a neces-
sidade de que os bebés explorem o ambiente, manipulem objetos de
materiais diversos e compare-0s, experimentem o espago por meio
do deslocamento de si e de objetos e resolvam situa¢bes-problema
do cotidiano.

De acordo com Cirfaco e Souza (2011) a matematica € um produ-
to cultural, e que como tal tem sua histdria e atende as necessidades
essenciais dos distintos grupos sociais, ndo estando, portanto, ligado
somente ao contexto escolar, mas principalmente as praticas sociais,
e nesse sentido, de acordo com Ciriaco et.al (2023) o trabalho com ela
na educacdo infantil, sobretudo com bebés e criancas bem pequenas,
deve ser entendido ndo como uma disciplina, mas como uma forma
de expressao humana.

Ao interagirmos com os bebés e criancas muito pequenas ja
fazemos uso de diversos conceitos que envolvem matematica, como
subir e descer, dentro e fora, leve e pesado, grande e pequeno, entre
outros. Além disso, blocos lIégicos e brinquedos de montar ajudam a
desenvolver habilidades cognitivas importantes como comparacao,
classificacdo, sequenciacao, seriacdo, entre outros, além de ajudarem
os bebés e criancas pequenas a aprenderem cores e formas. Outras
possibilidades estdao nos comentos de conta¢ao de histdrias, pois
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diversos livros infantis trazem ndmeros, contagens simples, além de
nocodes basicas do vocabuldrio matematico.

As brincadeiras devem ser centrais no trabalho pedagdgico
no bercdrio, e quando realizadas com materiais manipuldveis de
tamanhos, texturas e cores diversas, promovem a aprendizagem de
noc¢des matematicas importantes, principalmente corporais, espa-
ciais e visuais. Experiéncias como culinaria, pinturas, musica e rodas
cantadas também ajudam a construir conceitos matemadticos de
maneira significativa. Permitir que os bebés se desloquem livremente
e explorem um ambiente previamente planejado para ser desafiador
e estimulante é fundamental. E importante que eles tenham a opor-
tunidade de rastejar, engatinhar, caminhar, procurar objetos, entrar
e sair de diferentes espacos e utilizar seus sentidos para se orientar,
desenvolvendo assim no¢des espaciais e motoras de forma integrada
e significativa.

Para concluir as reflex6es trazidas neste artigo, é importante
salientar que é urgente fomentar estudos e pesquisas sobre educacao
matematica para bebés e criangas muito pequenas. Essa abordagem
deve reconhecer que a matematica estd presente em praticas sociais
cotidianas, indo além da simples sistematizagao, e contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas desde os primeiros anos de
vida.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educagao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2008.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

CIRI'ACO, K. T., & de Souza, N. M. M. (2011). UM~ESTUDO NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO MATEMATICO: AMATEMATICA DAS MAES. VIDYA, 31(2), 14. Recuperado
de https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDYA/article/view/291. 2011

CIRIACO, K. T.; AZEVEDO, P. D. DE; CREMONEZE, M. DE L. Professoras de Bebés
e Criancas Bem Pequenas: Experiéncias com a Linguagem Matematica na
Creche. Perspectivas da Educacao Matematica, v. 16, n. 43, p. 1-21, 29 ago. 2023.

122 |






